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Vorwort

Sprache ist Teil jeden Unterrichts, daher ist jeder Unterricht auch Sprachunterricht.
Im dritten Semester absolvierte ich ein Auslandssemester an einer Universitat in Schottland und
habe in diesem Zusammenhang zum ersten Mal die Erfahrung gemacht, einem Unterricht
aufgrund sprachlicher Barrieren nicht folgen zu kénnen. Obwohl ich durch [&ngere Auslandsreisen
meine Hemmschwelle Englisch zu sprechen abbauen konnte, begriff ich bei meiner ersten
Lehrveranstaltung in Schottland schnell, dass die Sprache im Unterricht nichtsdestotrotz eine ganz
andere war. Meine Sprachkenntnisse reichten zwar aus, um im Alltag zurecht zu kommen und
mich ausdrticken zu kénnen, stiefen aber, vom schottischen Dialekt abgesehen, an ihre Grenzen,
als es darum ging Uber aerobe und anaerobe Vorgange im Korper zu sprechen und mich sachlich
korrekt auszudricken. Da ich mich zu Beginn der Lehrveranstaltung nicht als Erasmusstudentin
vorstellen konnte und der Vortragende automatisch angenommen hatte, dass alle dem Inhalt
sprachlich folgen kénnen, kam ich bei einer sehr spontanen Prasentation, die wir halten mussten,

ordentlich ins Schwitzen.

Im Laufe meines Masterstudiums habe ich zum ersten Mal von dem Konzept ,sprachsensibler
Unterricht* und den Methoden-Werkzeugen nach Leisen gehoért und musste sofort an meine
Erfahrungen im Auslandssemester denken und auch daran, wie mir diese Unterrichtsform
weitergeholfen hatte. Etwas zu wissen, aber nicht zur Sprache bringen zu kénnen, weil die Worte
fehlen, oder gar nicht erst neues Wissen zu erlangen und zwar nicht aufgrund kognitiver
Fahigkeiten, sondem weil die sprachliche Barriere einfach zu grol} ist. ,Sprachsensibler Unterricht*
richtet sich an alle Schler*innen, betrifft jedes Fach und kann dazu beitragen, sprachliche
Stolpersteine aus dem Weg zu rdumen. Diese Lehrveranstaltung war fur mich ausschlaggebend

und hat mich dazu motiviert, meine Masterarbeit in diesem Themenbereich zu verfassen.

An dieser Stelle mdchte ich mich bei Mag. Dr. Prof. Irmgard Maria Berhard und Mag. Petra
Neuhold, BEd fur die Erst- und Zweitbetreuung bedanken. Ein gro3es Dankeschon geht auch an
meine Familie, vor allem an meinen Papa, der mir wahrend meines gesamten Studiums immer
unterstitzend zur Seite stand und es mir ermdglicht hat, einen zweiten Bildungsweg

einzuschlagen.
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Abstrakt

Diese Arbeit beschaftigt sich mit der Frage, inwiefern Schulblcher in der Primarstufe
sprachsensibel gestaltet sind und sprachliche Hilfestellungen beinhalten, um den Erwerb
der Bildungssprache zu fordern und Lehrpersonen bei der Umsetzung eines
sprachsensiblen Unterrichts zu unterstiitzen. Dafir wurde drei approbierte Schulbicher
der Grundstufe Il des Unterrichtsgegenstandes Sachunterricht herangezogen und
anhand eines erstellten Analyserasters bewertet. Basierend auf den Guidelines &
Empfehlungen von Schmadlzer-Eibinger & Egger (2012) bezieht sich der erste Teil der
Analyse auf die sprachliche Gestaltung, wahrend im zweiten Teil der Einsatz von
sprachlichen Methoden-Werkzeugen nach Leisen im Vordergrund steht. Im Zuge dieser
Arbeit konnten sprachliche Stéarken und Schwachstellen auf der visuellen, Wort- Satz-

und Textebene aufgezeigt und Schlussfolgerungen zur Optimierung gezogen werden.

Schlagwdrter: Schulbuchanalyse, sprachsensibler Unterricht, Methoden-Werkzeuge

Abstract

This thesis deals with the question to what extent textbooks at the primary level are
designed in a language-sensitive way and contain linguistic aids to promote the
acquisition of academic language and to support teachers in the implementation of
language-sensitive teaching. For this purpose, three approved textbooks of primary
level Il were used and evaluated according to an analysis grid. Based on the guidelines
and recommendations of Schmoélzer-Eibinger & Egger (2012), the first part of the
analysis refers to the linguistic design, while the second part focuses on the use of
linguistic method tools according to Leisen. In the course of this work, linguistic
strengths and weaknesses on the visual, word, sentence and text levels could be

identified and conclusions for optimization could be drawn.

Keywords: textbook analysis, language-sensitive teaching, Method-Tools
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1 Einleitung

Sprachliche Kompetenzen stellen eine wesentliche Voraussetzung fir einen
gelingenden Bildungsprozess sowie eine berufliche und gesellschaftliche Teilhabe dar.
(vgl. Becker-Mrotzek & Roth 2017, S.11) Vor allem das Beherrschen der
Bildungssprache kann als Schliissel zum Bildungserfolg gesehen werden, da fachliche
Inhalte mit der Sprache unmittelbar verbunden sind und Inhalte erst durch
bildungssprachliche Fahigkeiten verstanden, gelernt und angewendet werden kénnen.
(vgl. Hembacher-Sezer 2018, S.12) Fir die Aneignung schulischen Wissens, kann die
Bildungssprache daher als wichtiges Medium gesehen werden, welche sich in
Schulblichern und Unterrichtsgesprachen wiederfindet und bereits in der Primarstufe
prasent ist. (vgl. Becker-Mrotzek & Roth 2017, S.22; Kalkavan-Aydin 2019, S.9)
Becker-Mrotzek & Roth (2017, S.22) beschreiben jedoch die Problematik, dass die
Bildungssprache im Unterricht teilweise vorausgesetzt, jedoch kaum explizit vermittelt
wird. Abhangig von den sprachlichen Vorerfahrungen, sind jedoch nicht alle
Schiler*innen mit der Bildungssprache vertraut und kénnen im Schulalltag auf
vielzahlige sprachliche Herausforderungen stof3en. (vgl. Kalkavan-Aydin 2019, S.9)
Daher liegt es in der Verantwortung der Schule, den Erwerb der Bildungssprache nicht
als etwas Selbstverstandliches zu sehen, sondern gezielt zu vermitteln und die
Sprachbildung nicht nur dem Deutschunterricht zuzuschreiben. ,Die Institution Schule
ist nicht der einzige, wohl aber der fir alle zugéangliche Ort, an dem bildungssprachliche
Kompetenzen erworben werden kdénnen — und fur jene Kinder und Jugendlichen, die
solche Kompetenzen nicht im Zuge der familidren Sozialisation erwerben kdnnen, ist sie
eben der einzige Ort.” (Quehl & Trapp 2015, S.13) Auch in den aktuellen
wissenschaftlichen und bildungspolitischen Diskursen hat sich die Einsicht durchgesetzt,
dass Sprachbildung alle Facher und Lernbereiche betrifft und die Bildungssprache in
allen Unterrichtsgegenstéanden gezielt vermittelt werden soll. (vgl. Jeuk 2018, S.119;
Becker-Mrotzek & Roth 2017, S.30) Das Konzept des sprachsensiblen Unterrichts hat
in den letzten Jahren daher immer mehr an Bedeutung gewonnen. Es zielt darauf ab, im
Unterricht bewusst mit Sprache umzugehen und bei sprachlichen Lernbarrieren
Hilfestellungen zu schaffen, um die Schiler*innen beim Erwerb der Bildungssprache
bestméglich zu unterstiitzen und Bildungsungleichheiten entgegenzuwirken. (vgl.
Brosche 2018, S.11; Hembacher-Sezer 2018, S.12; Leisen 2010b, S.3) Um
sprachsensibel unterrichten zu kénnen, bendtigen Lehrpersonen auch entsprechende
Unterrichtsmaterialien, die auch Differenzierung und eine gezielte Forderung der
Bildungs- und Fachsprache ermdglichen. Auch Schulblicher sollen demnach

sprachsensibel gestaltet sein und Unterstitzungsmdglichkeiten beinhalten. (vgl.
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Hembacher-Sezer & Bergmann 2018, S.16) Quehl & Trapp (2015, S.14) schreiben vor
allem dem Sachunterricht in der Primarstufe eine wichtige Rolle in Hinblick auf die
Vermittlung der Bildungssprache zu, da die Unterrichtsgegenstande der Sekundarstufe

darauf aufbauen.

Im Fokus dieser Arbeit steht nun eine genaue Betrachtung und Analyse von
Sachunterrichtsbichern der Grundstufe Il hinsichtlich ihrer sprachsensiblen Gestaltung
und inwiefern diese den Erwerb der Bildungssprache férdern und Lehrpersonen bei der

Umsetzung eines sprachsensiblen Unterrichts unterstiitzen.

1.1 Forschungsfrage

Im Zuge der Literaturrecherche zum Thema sprachsensibler Unterricht hat sich ein
Forschungsinteresse in Hinblick auf die Gestaltung von Schulbtichern in der Primarstufe
entwickelt und soll im Fokus dieser Arbeit stehen. Daraus hat sich folgende
Forschungsfrage ergeben, die mittels einer Schulbuchanalyse beantwortet werden soll.

Inwiefern sind Schulbicher im Sachunterricht der Grundstufe Il sprachsensibel
gestaltet und welche sprachlichen Unterstiitzungsmoglichkeiten kommen dabei
zum Einsatz, um den Erwerb der Bildungssprache zu férdern und Lehrpersonen

bei der Umsetzung eines sprachsensiblen Unterrichts zu unterstiitzen?

1.2 Hypothese

Dass ein sprachsensibel gestalteter Unterricht auch schon in der Primarstufe wichtig und
sinnvoll ist, lasst sich anhand von aktuellen Quellen bestatigen. Die Haltung und
Einstellung der Lehrperson spielen jedoch bei der Umsetzung eines sprachsensiblen
Unterrichts eine sehr wichtige und ausschlaggebende Rolle. Elstrodt-Wefing et al. (2019,
S.204) stellen in ihrer Studie fest, dass mehr als die Hélfte der befragten Lehrpersonen
die Umsetzung von sprachlichen Unterstitzungsmafl3nahmen in der Primarstufe als eine
“On-Top-Aufgabe" sehen und nicht dazu bereit sind viel Zeit in das Erstellen eigener
Materialien und in die Unterrichtsvorbereitung zZu investieren.
Decker, Kaplan & Siebert-Ott (2019, S.316) gehen auf eine Interviewstudie von
Studierenden ein, die unter anderem aufgrund von fehlenden Materialien und einem
hohen Arbeitsaufwand die Umsetzung eines sprachsensiblen Unterrichts hinterfragen.
Mangelnde Unterrichtsmaterialien und ein erhohter Zeitaufwand sind demnach
wesentliche Faktoren, die die Umsetzung eines sprachsensiblen Unterrichts
beeinflussen. Entsprechende Unterrichtsmaterialien und sprachsensibel gestaltete

Schulbicher kénnen daher als wichtige Voraussetzung gesehen werden.
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Die Grundlage der Analyse bezieht sich daher auf die Annahme und Hypothese, dass
Sachunterrichtsbicher der Grundstufe Il  nur sehr wenige sprachliche
Unterstitzungsangebote beinhalten, um den Erwerb der Bildungssprache gezielt zu

fordern.

2 Theoretischer Hintergrund

Der folgende theoretische Hintergrund ist in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil werden
Begriffe, die fur das Verstandnis der Arbeit relevant sind, genauer erklart und definiert.
Im anschlieRenden Kapitel wird auf den Bezugsrahmen und den aktuellen Stand der

Forschung zu diesem Thema eingegangen.

2.1 Begriffsdefinitionen

Im nachsten Abschnitt der Arbeit werden die Begriffe Bildungs-, Fach- und
Alltagssprache sowie das Konzept ,Sprachsensibler Unterricht® flr ein besseres

Verstandnis genauer definiert und erklart.

2.1.1 Bildungssprache, Fachsprache und Alltagssprache

Der Begriff ,Bildungssprache® wurde vor allem von Jirgen Habermas gepréagt, der
bereits 1977 eine Abgrenzung zwischen verschiedenen sprachlichen Registern
vorgenommen und ihre Besonderheiten aufgezeigt hat. (vgl. Beyer 2015, S.12) Die
Bildungssprache ist demnach ein sprachliches Register, welches in der Offentlichkeit,
sei es im Fernsehen, im Radio oder in Zeitungen, Anwendung findet und zwischen der
Umgangssprache und der Wissenschafts-/Fachsprache eine mediale Rolle und somit
eine Brickenfunktion einnimmt. (vgl. Beyer 2015, S.12; Kniffka & Roelcke 2016, S.44)
,Die Bildungssprache ist ein Medium, durch das Bestandteile der Wissenschaftssprache
von der Umgangssprache assimiliert werden.” (Habermas 1978, S.330) Nach
Auffassung von Habermas steht die Bildungssprache im Gegensatz zur Fachsprache ftr
alle offen, ,die sich mit den Mitteln der allgemeinen Schulbildung ein
Orientierungswissen verschaffen kénnen“ und ist demnach im Zuge der schulischen
Bildung von zentraler Bedeutung. (Habermas 1978, S.330) Im aktuellen
fachdidaktischen Diskurs findet der Begriff der Bildungssprache haufig als Abgrenzung
zur Alltagssprache Anwendung. Diese Unterscheidung wurde vor allem von Jim
Cummins gepragt, der basierend auf Forschungsergebnissen zum Thema
Mehrsprachigkeit die Bezeichnungen ,Basic Interpersonal Communicative Skills“ (BICS)
und ,Cognitive Academic Language Proficiency (CALP) eingefihrt hat. (vgl. Kalkavan-
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Aydin 2019, S.9; Tajmel 2017, S.221) Unter BICS werden grundlegende
Kommunikationsfahigkeiten verstanden, die vor allem durch den personlichen
Austausch im Alltag erworben und Uber den Kontext beziehungsweise nonverbales
Verhalten erschlossen werden. (vgl. Kalkavan-Aydin 2019, S.9; Emmermann &
Fastenrath 2018, S.20f) Im Gegensatz dazu handelt es sich bei CALP um sprachliche
Fahigkeiten, die ,fiir fachliche und oftmals abstrakte Zusammenhénge bendtigt werden*
(Kalkavan-Aydin 2019, S.9) und vor allem in kontextreduzierten Situationen im
Bildungsbereich entstehen. (vgl. Leisen 2010b, S.59) Im Zusammenhang mit dem
Modellprogramm ForMig (Sprachférderung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund, Laufzeit 2004-2009) greift Gogolin auf den von Habermas
beschriebenen Begriff der Bildungssprache zurtick und fihrt ihn als Pendant zu
Communis Bezeichnung CALP ein. (vgl. Emmermann & Fastenrath 2018, S.21; Riebling
2013, S.106) Aufgrund von Disparitaten hinsichtlich des Bildungserfolges bringt Gogolin
die Bildungssprache insbesondere mit der Institution Schule in Verbindung. (vgl. Riebling
2013, S.106) Bildungssprachliche Fahigkeiten werden im Unterricht teilweise
vorausgesetzt, um fachliche, abstrakte und komplexe Inhalte zu erschlieRen bzw. auch
sprachlich auszudriicken. Communis stellte diesbeziiglich fest, dass mehrsprachige
Schiler*innen wesentlich mehr Zeit benétigen, um sich vor allem diese sprachlichen
Kompetenzen anzueignen. (vgl. Quehl & Trapp 2013, S.22) Dieser Aspekt untermauert
die in der Einleitung bereits erwahnte Problematik. (vgl. Kalkavan-Aydin 2019, S.9;
Lange & Gogolin 2010, S.9)

Die Bildungssprache orientiert sich sowohl bei schriftlichen als auch bei mindlichen
Sprachhandlungen an der Schriftsprache und weist bestimmte Merkmale, wie einen
prézisen Wortgebrauch, keine grammatischen Fehler, vollstandige und komplexe Satze,
keine Fullworter und Wiederholungen auf, die bereits in der Primarstufe sowohl in
Unterrichtsinteraktionen als auch auf der Textebene prasent sind. (vgl. Kalkavan-
Aydin 2019, S.9f) Lange & Gogolin (2010, S.13) fassen die Besonderheiten der
Bildungssprache in folgende drei Bereiche zusammen: diskursive Merkmale, lexikalisch-
semantische Merkmale sowie syntaktische und textuelle Merkmale, auf die sich auch
Kalkavan-Aydin (2019, S.9) bezieht. Diskursive Merkmale umfassen schriftliche und
mindliche Handlungsformen, wie Unterrichtsgesprache, unterschiedliche Textsorten,
Referate und Présentationen, wahrend sich lexikalisch-semantische Merkmale auf den
Wortschatz und die Wortbedeutung beziehen. In diesem Bereich zahlen komplexe
Wortbildungen, spezifische Fachbegriffe, Nominalisierungen, besondere Verben etc. zu
Besonderheiten der Bildungssprache. Syntaktische und textuelle Merkmale betreffen

den Satzbau und die Textebene, die sich durch komplexe Satzkonstruktionen,
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Satzgefiige, Attribute etc. auszeichnen. (vgl. Kalkavan-Aydin 2019, S.9f) In der
folgenden Abbildung werden alle Bereiche und Merkmale noch einmal Ubersichtlich

dargestellt.

Infokasten: Merkmale von Bildungssprache

Die Merkmale von Bildungssprache lassen sich auf mehreren Ebenen zu-
sammenfassen (nach Reich 2008) - allerdings steht eine empirische Prii-
fung dieser Merkmale noch aus:

Diskursive Merkmale betreffen den Rahmen und die Formen, die kenn-

zeichnend fiir Bildungssprache sind, u.a.

- eine klare Festlegung von Sprecherrollen und Sprecherwechsel;

- ein hoher Anteil monologischer Formen (z.B. Vortrag, Referat, Auf-
satz);

- fachgruppentypische Textsorten (z.B. Protokoll, Bericht, Erdrterung)
und

- stilistische Konventionen (z.B. Sachlichkeit, logische Gliederung, ein
dem Gegenstand angemessener Textumfang).

Lexikalisch-semantische Merkmale bezichen sich auf Eigenarten des

Wortschatzes und auf einzelne Bedeutungen. Kennzeichnend fiir Bil-

dungssprache sind u.a.

- differenzierende und abstrahierende Ausdriicke (z.B. ,nach oben trans-
portieren” statt ,,raufbringen"}v

- Priafixverben, darunter viele mit untrennbarem Prifix und mit Reflexiv-
pronomen (z.B. ,erhitzen”, ,sich entfalten”, ,sich beziehen");

- nominale Zusammensetzungen (z.B. ,Winkelmesser”) und

- normierte Fachbegriffe (z.B. , rechtwinklig®, ,Dreisatz")

Syntaktische und textuelle Merkmale der Bildungssprache beziehen

sich auf Besonderheiten im Satzbau und im Aufbau von Texten, u.a.:

- explizite Markierungen der Kohision (lTextzusammenhang);

- Satzgefiige (z.B. Konjunktionalsitze, Relativsitze, erweiterte Infiniti-
ve);

- unpersonliche Konstruktionen (z.B. Passivsitze, man-Sitze);

- Funktionsverbgefiige (z.B. ,zur Explosion bringen”, ,einer Priifung un-
terziehen”, ,,in Betrieb nehmen”) und

- umfingliche Attribute (z.B. ,die nach oben offene Richter-Skala“, ,der
sich daraus ergebende Schluss®).

Abbildung 1: Merkmale der Bildungssprache Quelle:
Lange & Gogolin 2010, S.13

Die Fachsprache wird nun als ein Teil bzw. als eine spezielle Auspragung der
Bildungssprache gesehen, die vor allem Fachterminologien und einen besonderen
Wortschatz umfasst und zu einer effizienten und prézisen Kommunikation in einem
bestimmten Fachgebiet beitragt. (vgl. Lange & Gogolin 2010, S.12) Im Gegensatz dazu,
werden unter dem Begriff Alltagssprache sprachliche Fahigkeiten verstanden, die im
Alltag erworben und angewendet werden. Die Alltagssprache kann als Pendant zu
Communis BICS gesehen werden, umfasst kaum komplexe Inhalte, bezieht sich meist
auf einen gemeinsamen Kontext und weist im Gegensatz zur Bildungssprache
Merkmale, wie unvollstandige und einfache Sétze, teilweise grammatikalische Fehler,
ungenaue Formulierungen, einen unprazisen Wortgebrauch, viele Fullwérter und
Wiederholungen, auf. (vgl. Kalkavan-Aydin 2019, S.9; Lange & Gogolin 2010, S. 12) Die
folgende Grafik soll den bereits erlauterten Zusammenhang zwischen den genannten

Begrifflichkeiten fur einen besseren Uberblick verdeutlichen.
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Miindlichkeit (BICS) Schriftlichkeit (CALP)

Bildungssprache

Bildsprache
Unterrichts- i

sprache Symbolische
Alltagssprache Formelsprache

nonverbale

Sprache Fachsprache

Abbildung 2: Alltagssprache und Bildungssprache Quelle:
Leisen, J. (0.D.)

Da die Kinder unterschiedliche bildungssprachliche Voraussetzungen mitbringen und
die Bildungssprache nicht immer im familidren Umfeld ausreichend erworben wird,
stoBen viele Schulersinnen im Schulalltag auf vielzéhlige sprachliche
Herausforderungen. (vgl. Kalkavan-Aydin 2019, S.9) Auch Feilke (2012) geht auf die
wichtige Bedeutung der Bildungssprache im schulischen Kontext ein. ,Die
Bildungssprache findet aktuell in der Offentlichkeit groRes Interesse, da die Schule die
Beherrschung bestimmter sprachlicher Formen als selbstverstandlich voraussetzt, den

Umgang mit dieser Sprache aber nicht als Lerngegenstand ansieht.” (Feilke 2012, S.4)

2.1.2 Sprachsensibler Unterricht

“Sprache ist das zentrale Medium im Unterricht, um Inhalte und Kompetenzen zu
vermitteln.” (Adamic et al. 2016, S.15) Da das fachliche und das sprachliche Lernen nicht
voneinander getrennt werden kann, ist es von groBer Bedeutung, alle
Unterrichtsgegenstédnde konsequent sprachsensibel zu gestalten. (vgl. Leisen 2011,
S.5) Daher legt der sprachsensible Unterricht den Fokus sowohl auf das fachliche
Lernen als auch auf die sprachliche Bildung aller Schiler*innen und ist dabei nicht auf
eine bestimmte Zielgruppe beschréankt. (vgl. Leisen 2011, S.5f) Sprachsensibler
Unterricht ,ist der bewusste Umgang mit Sprache beim Lehren und Lernen im Fach.*”
(Leisen 2010b, S.3) Der Erwerb der Bildungssprache und das Erlernen fachspezifischer
AuRerungen stehen dabei im Vordergrund, damit die Schiler*innen im Unterricht
angemessen sprachlich handeln und sich aktiv beteiligen konnen. (vgl. Leisen 2011,
S.5f) Neben der inhaltlichen Planung wird daher auch der sprachlichen Planung eine
grolRe Bedeutung zugeschrieben und beide als gleich wichtig angesehen. Sprachliche

Lernziele kdnnen dabei auf Wort-, Satz- und Textebene formuliert werden. (vgl. Meyer
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& Tiedemann 2017, S.82f) Leisen (2018, S.16f) beschreibt drei Prinzipien des

sprachsensiblen Unterrichts:
1. Prinzip: Wechsel der Darstellungsformen

Leisen unterscheidet dabei zwischen der gegensténdlichen, bildlichen, sprachlichen und
symbolischen Darstellung von fachlichen Inhalten und betont, dass sich die
Aufgabenstellungen in einem sprachsensiblen Unterricht in ihrer Darstellungsform

abwechseln sollen, um fachliche Inhalte besser erschlielRen zu kénnen.
2. Prinzip: Kalkulierte sprachliche Herausforderung

Die sprachlichen Anforderungen einer Aufgabe sollen dabei nur knapp Uber den
individuellen sprachlichen Fahigkeiten der Schiler*innen liegen, sodass die Aufgabe mit
Anstrengung, aber dennoch mit Erfolg gemeistert werden kann.

3. Prinzip: Scaffolding- durch Methoden-Werkzeuge

Durch die Scaffolding-Methode werden zuerst die individuellen sprachlichen Hirden und
Probleme erhoben sowie analysiert und entsprechende Methoden-Werkzeuge
bereitgestellt. (vgl. Leisen 2018, S.16f) Die Scaffolding- Methode ist eine zeitlich
begrenzte Form der Lernunterstitzung und kann als sprachliches “Baugertst”
verstanden werden, das zuerst aufgebaut und auch wieder abgebaut bzw. entfernt wird,
wenn es von den Lernenden nicht mehr bendétigt wird. (vgl. Meyer & Tiedemann 2017,
S.83) “Es ist eine spezielle, zeitlich begrenzte Unterstiitzung, die Lernern dabei hilft, sich
neue Inhalte, Konzepte und Fahigkeiten auf sprachlicher und fachlicher Ebene zu
erschlieen.” (Pineker-Fischer 2015, S.84) Dabei wird zwischen Mikro-Scaffolding und
Makro-Scaffolding unterschieden. Makro- Scaffolding bezieht sich dabei auf eine
sprachliche  Bedarfsanalyse, eine Lernstandsanalyse und die genaue
Unterrichtsplanung und bildet dabei den Rahmen fiir das Mikro- Scaffolding. (vgl. Meyer
& Tiedemann 2017, S.83f & Pineker-Fischer 2015, S.90) Bei der Bedarfsanalyse erhebt
die Lehrperson den Sprachbedarf, der fur die Unterrichtseinheit notwendig ist. Texte und
Aufgabenstellungen werden dabei auf sprachliche Besonderheiten analysiert, um
mogliche sprachliche Schwierigkeiten zu erfassen. Bei der Lernstandsanalyse stehen
hingegen der Sprachstand und die sprachlichen Leistungen der Kinder im Vordergrund.
Aufgrund dieser Analysen sollen nun sprachliche Lernziele formuliert werden, die sich
auf Wort-, Satz- und Textebene beziehen kdnnen, bevor nun der Unterricht und die
entsprechenden Unterstiitzungsmaflinahmen seitens der Lehrperson geplant werden.
(vgl. Pineker-Fischer 2015, S.91 & Meyer & Tiedemann 2017, S.82f) Beim Mikro-
Scaffolding steht die Unterrichtsinteraktion im Fokus und umfasst samtliche sprachliche
Unterstitzungsleistungen und spontane UnterstitzungsmalRnahmen wahrend der
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Unterrichtseinheit selbst. (vgl. Meyer & Tiedemann 2017, S.84 & Gétze 2019, S.103) Vor
allem Gibbons hat diesen Ansatz in den 1990er- Jahren im Zusammenhang mit dem
sprachsensiblen Fachunterricht sehr stark gepragt und greift dabei auf die Theorie ,Zone
of proximal development® von Vygotsky (1978) zuriick. (vgl. Meyer & Tiedemann 2017,
S. 83; Skerra 2018, S.4) Demnach ist Lernen am erfolgreichsten, wenn die gestellten
Anforderungen etwas Uber dem aktuellen Entwicklungsstand des Lernenden liegen, um
eine Weiterentwicklung anzuregen. (vgl. Skerra 2018, S.4) Durch das sprachliche
,Baugerust* und die Unterstitzungsmalnahmen wird es den Lernenden ermdglicht, die
Zone der nachsten Entwicklung zu erreichen und sprachliche sowie fachliche
Anforderungen, die etwas uber dem momentan individuellen Koénnen liegen, zu
bewaltigen. (vgl. Kasberger & Hesse 2017, S.193; Leisen 2018, S.17)
Unter dem Begriff Methoden-Werkzeuge werden nun sprachliche Unterstiitzungshilfen,
Verfahren und Materialien verstanden, die das Lernen sowohl auf fachlicher als auch auf
sprachlicher Ebene unterstiitzen. (vgl. Leisen 2018, S.16f; Leisen 2010a, S.5) Durch
Methoden-Werkzeuge konnen kommunikative Situationen im Unterricht erzeugt,
unterstitzt und bewadltigt werden, da ihr Einsatz die Aktivitat der Schiler*innen im
Unterricht nachweislich erhéht und zu einer starkeren Handlungsorientierung beitragt.
(vgl. Leisen 2013, S.93). ,Zum kompetenten Handeln im Unterricht brauchen wir
Lehrkréfte, aber auch unsere Schiilerinnen und Schiiler Werkzeuge.“ (Leisen 2003, S.2)
Leisen beschreibt insgesamt 40 verschiedene Methoden-Werkzeuge, die im Zuge eines
sprachsensiblen Unterrichts vielseitig eingesetzt werden kénnen und nicht auf eine
bestimmte Unterrichtssituation beschrankt sind. (vgl. Leisen 2010b, S.91)
Manche Methoden-Werkzeuge finden in Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit
Anwendung, haben Arbeitsblattcharakter oder sind spielerisch gestaltet. (vgl. Leisen
2003, S.2) Da der Einsatz von Methoden-Werkzeugen in Schulbiichern ein zentraler
Schwerpunkt dieser Arbeit sein wird, werden im Anschluss einige Methoden-Werkzeuge,

die auch in Schulbiichern Anwendung finden kdnnen, vorgestellt und naher erlautert.

Wortliste:

Wichtige Worter und Fachbegriffe werden in Form einer Wortliste festgehalten. Die Liste
kann als sprachliche Stitze eingesetzt werden, um bestimmte Fachbegriffe und
schwierige Worter nachzuschlagen, zu wiederholen, zu Uben und anzuwenden.
Substantive sollten vorzugsweise mit dem entsprechenden Artikel und der Pluralendung
angegeben werden, Verben im Infinitiv und in den verschiedenen Zeitformen. (vgl.
Leisen 2010a, S.12)
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Aufgabe:
Ordne den Ziffern im Bild die korrekten Begriffe aus der Wortliste zu.

Wortliste:
SN -1 Graben, *n

-5 duBere Tor, -e

-r Zwinger, - (die Vorburg)

e Kemenate, -n (= die Wohnung der Frauen}

~r Palas, -se (= das Hauptgebaude der Burg)

- Vorburg, -en (mit den Hausern fiir die Dienstmannen)

-1 Bergfried, -¢ (= der Hauptturm)

e Zisterne, -n (= die Brunnenanlage)
-r Pferdestall, ‘e
-e Maer, -n

& Zugbriicke, -n

)

)l

bl

bl

)

)

) -sinnere Tor, -
)

)

)

)

)

) -rWehrturm, ‘e
)

Abbildung 3: Wortliste Quelle: Leisen
20104, S.13

Wortgelander:

Bei einem Wortgelander sind mehrere Wortelemente als Grundgerist vorgegeben.
Dieses Methoden-Werkzeug eignet sich vor allem daflr, typische Satzstrukturen zu
einem bestimmten Thema einzufihren bzw. auch anzuwenden und férdert das

zusammenhangende Sprechen. (vgl. Leisen 2010a, S.14)

Wortgelidnder:

ESN

drehen am — Grobtrieb — Objekttisch — nach unten
bringen in - Hautchen — Wassertropfen

legen auf — fertiges Préparat — Objekttisch

drehen am — Objektivrevolver — kiirzestes Objektiv — iber Praparat
mit Pinzette — ab/ziehen — ausgeschnittenes Hautchen

)

)

()

( ) mit Pipette — geben auf — Wassertropfen — Objekttrager

)

)

( ) Deckglischen - legen auf ~ Wassertropfen — auf Objekttrager
)

mit Rasierklinge — schneiden in — Zwiebelhaut — kleines Viereck

Abbildung 4: Wortgelander Quelle: Leisen 2010a, S.15

Wortfeld:

Bei Wortfeldern sind, im Gegensatz zu Wortlisten, Fachbegriffe und kurze Satzstrukturen
durcheinander angeordnet. Schiler*innen koénnen dazu aufgefordert werden,
Begriffspaare zu finden und eigene Satze zu formulieren, um die Anwendung der
Fachsprache und fachliches Denken zu Gben. (vgl. Leisen 2010a, S.20)
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Mind-Map:

Ein Mind-Map hat vielerlei Funktionen und kann die Schuler*innen dabei unterstitzen,
sachliche Inhalte und Konzepte Ubersichtlich zu kategorisieren, zu strukturieren und zu
gliedern. Dabei wird ein zentraler Begriff in den Mittelpunkt gestellt und dient als
Ausgangspunkt, an den weitere ldeen, Bilder, dazugehorige Begriffe und Stichworte, in
Form von verzweigten Asten, angekniipft werden kénnen. Die Aste sind hierarchisch
angeordnet, kénnen immer weiter verzweigt werden und dadurch Inhalte tbersichtlich
darstellen. Auf sprachlicher Ebene unterstitzen Mind-Maps das freie und
zusammenhangende Sprechen. (vgl. Leisen 2010a, S.32)

Wortratsel:

Zu den Wortratsel zahlen verschiedene Aufgabenformate, wie Kreuzwortréatsel,
Silbenréatsel, Wortsuchratsel etc., die dazu dienen, fachliche Begriffe und Fakten
spielerisch zu festigen, zu wiederholen und zu tben. (vgl. Leisen 2010a, S.44)

Sprechblasen:
Leere oder teilweise gefillte Sprechblasen dienen als Formulierungs-, Merk- und

Erinnerungshilfen und kdnnen Schiler*innen auch gedankliche Hintergriinde

naherbringen. (vgl. Leisen 2010a, S.16)

Satzbaukasten (Blockdiagramm):

Satzbaukasten unterstitzen Schuler*innen bei der schriftichen als auch muindlichen
Textproduktion und Anwendung der Fachsprache. Satzelemente, die aus einzelnen
Wortern oder Wortgruppen bestehen, werden in Blécken zusammengefasst und kénnen

als Hilfestellung fiir die Satzbildung verwendet werden. (vgl. Leisen 2010a, S.36)

Satzmuster:

Satzmuster sind ahnlich aufgebaut wie Satzbauk&sten, jedoch lassen sie beim
Austausch einzelner Satzteile und Wortgruppen nur sehr wenig Spielraum zu, da sie
sich auf ganz bestimmte Redewendungen und Mustersatze zu einem bestimmten
Themengebiet beziehen. Die korrekte Anwendung der Fachsprache steht dabei im
Vordergrund und untersttitzt vor allem sprachschwache Schuiler*innen fachsprachliche

Satze zu formulieren und die Fachsprache zu tben. (vgl. Leisen 2010a, S.38)

Fragemuster:
Um die sprachliche Aktivitat und Kommunikation der Schiler*innen im Unterricht zu

unterstitzen, werden standardisierte Fragesétze vorgegeben. Die dabei vorkommenden

Leerstellen missen von den Schiler*innen erganzt werden. (vgl. Leisen 2010a, S.40)

Lickentext/Luckenbild:

Bei diesem Methoden-Werkzeug weisen sachliche Texte oder Zeichnungen Liicken auf.
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Schiler*innen werden dazu aufgefordert, das Fehlende zu ergdnzen und kénnen dabei
den Fachwortschatz beziehungsweise ein sachliches Themengebiet festigen,

wiederholen und zusammenfassen. (vgl. Leisen 2010a, S.18)

Textpuzzle:
Bestimmte Worter, Satzelemente, Satzteile oder auch Textteile werden durcheinander

angeordnet und missen von den Schiler*innen sinnvoll und in der richtigen Reihenfolge
zusammengesetzt werden. (vgl. Leisen 2010a, S.22) Durch die Beschaftigung mit den
Textbausteinen und das mehrmalige Lesen wird die Festigung des Fachwortschatzes
unterstitzt. (vgl. Leisen 2004, S.44) Aufgrund der sprachlich und fachlich korrekten
Ausdrucksweise haben Textpuzzle auch Vorbildcharakter. (vgl. Leisen 2010a, S.22)

Struktur- und Flussdiagramme:

Bei Struktur- und Flussdiagrammen werden Handlungen, Prozesse oder Losungswege
mit Hilfe von Pfeilen und verzweigten Strukturen dargestellt und dienen dazu, bestimmte
Zusammenhange, Ablaufe und Sachverhalte zu verdeutlichen. Die Diagramme kdnnen
als Verbalisierungshilfen eingesetzt werden, unterstiitzen sowohl das freie Sprechen als

auch das Formulieren und Schreiben von Texten. (vgl. Leisen 2010a, S.49)

Dialog:

Bei diesem Methoden-Werkzeug werden zum Fach- und Sprachlernen fachliche
Themen, Fragen und Probleme in Form eines Dialoges dargestellt. Sie dienen als
sprachliche Vorbilder fiir bestimmte fachliche Kommunikationssituationen und zum

Einfuhren neuer Worter und Sprachstrukturen. (vgl. Leisen 2010a, S.54)

Bildsequenz/ Filmleiste:

Bei Bildsequenzen werden sachliche Inhalte visualisiert und in ihrer zeitlichen und
logischen Abfolge oder rdumlichen Anordnung ubersichtlich dargestellt. (vgl. Leisen
2010a, S.24) Filmleisten stellen eine Sonderform der Bildsequenz dar, bei der
ausschlie3lich zeitliche Abfolgen in Form von einzelnen Handlungsschritten als
Filmstreifen veranschaulicht werden und das zusammenhangende Sprechen
unterstitzen. “Sie erzwingen einen vollstdndigen Text und unterstitzen die
Beschreibung eines Vorgangs unter Einhaltung der zeitlichen und logischen Reihenfolge

der Ereignisse sowie der korrekten fachsprachlichen Begriffe.” (Leisen 2010a, S.26)

Bildergeschichten:

Bei Bildergeschichten werden fachliche Vorgange und Zusammenhange bildlich
dargestellt und durch einen Text, z.B. in Form von Sprechblasen, erganzt.
Naturwissenschaftliche Vorgange kdnnen dabei sowohl in der Alltags- als auch in der

Fachsprache beschrieben und somit einander gegenibergestellt werden. In einem
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Beispiel von Leisen (2010a, S.42) wird mit Hilfe einer Bildgeschichte und
entsprechenden Sprechblasen darauf aufmerksam gemacht, wie im Alltag und in der

Fachsprache Uber Reibung gesprochen wird.

Fehlersuche:

Durch das Finden und Korrigieren von Fehlern in einem Bild oder Sachtext kénnen
Sprachkenntnisse spielerisch angewendet werden. Dieses Methoden-Werkzeug
unterstitzt die Schiler*innen dabei, den Fachwortschatz zu festigen und Sachverhalte
zu wiederholen. Des Weiteren wird bei dieser Art der Aufgabenstellung auch eine
Lesegenauigkeit gefordert. (vgl. Leisen 2010a, S.28) Der Schwierigkeitsgrad der
Aufgabe kann erhoht werden, indem Anzahl und Art der Fehler im Zuge der
Aufgabenstellung nicht angegeben werden. (vgl. Leisen 2004, S.41)

2.2 Bezugsrahmen

Um die Relevanz und Notwendigkeit eines sprachsensibel gestalteten Unterrichts noch
weiter zu verdeutlichen und hervorzuheben, wird im ersten Kapitel des theoretischen
Bezugsrahmens auf die Sprachenvielfalt in der Schule und die stark
auseinanderklaffende Leistungsschere eingegangen. Da das Schulbuch den
Forschungsgegenstand dieser Arbeit darstellt, wird im zweiten Teil noch die Rolle des
Schulbuches genauer erlautert und auf die Stellung der Bildungssprache sowie

sprachliche Herausforderungen eingegangen.

2.2.1 Sprachenvielfalt in der Primarstufe

Laut Statistik Austria lag im Schuljahr 2018/2019 der Anteil der Schilerfsinnen mit
anderen Erstsprachen als Deutsch an allgemeinbildenden Schulen &sterreichweit bei
28,8 %. Bezogen auf den Primarstufenbereich liegt der Anteil im Bundesland Wien sogar
bei 58,9%, somit haben mehr als die Halfte der Schiler*innen in der Primarstufe eine
andere Erstsprache als Deutsch. (vgl. BMBWF 2019, S.6) Die sprachliche Vielfalt im
Klassenzimmer ist daher langst zu einem wesentlichen Bestandteil des schulischen
Alltags geworden und ist als Merkmal von Heterogenitat in den letzten Jahren stark ins
Zentrum der Aufmerksamkeit gertickt. (vgl. Bundesministerium fur Digitalisierung und
Wirtschaftsstandort 2020; Wildemann & Fornol 2016, S.22) Laut PIRLS (2016) ist
Mehrsprachigkeit vor allem bei Kindern mit Migrationshintergrund stark vertreten. Dazu
zéhlen Schiler*innen die selbst und auch beide Elternteile sowie Schiler*innen die im
Inland, aber beide Elternteile im Ausland geboren wurden. (vgl. Wallner-Paschon,
Itzlinger-Bruneforth & Schreiner 2017, S.78f) Sowohl PIRLS (2016) als auch TIMSS

(2019) heben deutlich hervor, dass Kinder mit Migrationshintergrund bezogen auf die
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Grundkompetenzen in den Bereichen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft nach
wie vor signifikant schlechter abschneiden als Kinder ohne Migrationshintergrund und
betonen, dass dieser betrachtliche Leistungsunterschied sogar bei fast zwei Lernjahren
liegt. (vgl. Wallner-Paschon, ltzlinger-Bruneforth & Schreiner 2017, S. 81; ltzlinger-
Bruneforth 2020, S.38f) Im Vergleich dazu hat sich die Leistungskurve bei Kindern ohne
Migrationshintergrund hinsichtlich der Lesekompetenz wesentlich verbessert und
erreichte im Jahr 2016 einen bisherigen Hdchststand. (vgl. Wallner-Paschon, Itzlinger-
Bruneforth & Schreiner 2017, S.78) Die Leistungsschere geht dementsprechend immer
weiter auseinander. Die Ergebnisse der PISA- Studie (2018) untermauern diese
Problematik gleichermaRen und zahlen Osterreich zu den Landern mit den grofRten
Leistungsnachteilen von Jugendlichen mit Migrationshintergrund. (vgl. Suchan, Héller &
Wallner-Paschon 2019, S.97) Faire Chancen auf Bildung zu schaffen, héangt
dementsprechend auch davon ab, inwiefern es gelingt, besonders auch Kindern mit
Migrationshintergrund wesentliche Grundkompetenzen zu vermitteln. Da in Osterreich
relativ friih, das heifl3t nach der Primarstufe, eine erste Entscheidung tber die weitere
Schullaufbahn getroffen werden muss, kann daraus geschlossen werden, dass gerade
die Primarstufe, bezogen auf die Vermittlung von Grundkompetenzen, eine wesentliche
Rolle spielt. (vgl. Wallner-Paschon, Itzlinger-Bruneforth & Schreiner 2017, S.105f) Die
Ursachen dieser stark auseinanderdriftenden Leistungskurve und der daraus folgenden
Bildungsungleichheit sind sehr vielfaltig. PISA (2018) und PIRLS (2016) geben hierfir
unterschiedlich kulturelles Kapital (in Form von Buchbesitz) als einen konkreten Grund
sowie den Zusammenhang zwischen dem sozio6konomischen Status der Familie an.
(vgl. Wallner-Paschon, ltzlinger-Bruneforth & Schreiner 2017, S.78; Suchan, Hdller &
Wallner-Paschon 2019, S.97) Neben diesen erwadhnten Einflussfaktoren kdnnen auch
mangelnde Sprachkenntnisse als wesentliche Risikofaktoren fir Bildungsungleichheit
gesehen werden. Die Sprache ist laut Schmdlzer-Eibinger (2013, S.25) und Wildemann
& Fornol (2016, S.53) zentrales Medium des Lernens und im Bildungsprozess
unmittelbar mit dem Lernerfolg verknupft. Vor allem bildungssprachliche Fahigkeiten
werden als wichtige Voraussetzung fur den schulischen Erfolg gesehen und haben einen
Einfluss auf die Bildungschancen der Schuiler*innen. (vgl. Brosche 2018, S.11)
Sprachliche Schwierigkeiten und mangelnde bildungssprachliche Kompetenzen kénnen
eine grof3e Herausforderung fur Schiler*innen darstellen und den Lernerfolg negativ
beeinflussen. (vgl. Kraft 2019, S.6) Daher ist es wichtig, diese sprachlichen
Lernbarrieren in allen Fachern zu beseitigen, um Bildungsungleichheiten
entgegenwirken zu konnen. Dabei geht es nicht darum, die Sprache im Unterricht zu
vereinfachen, sondern die Schuler*innen gezielt an die Bildungssprache heranzufiihren.

Sprachsensibler Unterricht zielt nun darauf ab, die Bildungschancen aller Schiler*innen,
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unabhéangig von ihrer sozialen, sprachlichen und kulturellen Herkunft zu erhéhen, die
Anzahl an Schulabbriichen zu verringern und den Anteil héherer Schulabschliisse von
Schiler*innen mit Migrationshintergrund zu heben, um Bildungsungleichheiten
entgegenzuwirken. (vgl. Brosche 2018, S.11) Auch Adamic et al. (2016, S.16) verweisen
auf die Problematik, dass Lehrpersonen Texte von Schiler*innen schlechter beurteilen,
“wenn sie nicht bildungssprachlich verfasst sind, da die Lernenden ihr eigentliches
Wissen nicht mitteilen kénnen und sich so am fachlichen Austausch nicht beteiligen
kénnen.” Im Umgang mit der sprachlichen Heterogenitdt im Klassenzimmer betont
Legner (2018, S.5) die Notwendigkeit, dass diese Sprachenvielfalt nicht als Defizit,

sondern als Ressource und wertvolles Kapital zu sehen sein sollte.

2.2.2 Die Bildungssprache im Schulbuch

Schulbicher sind schulart- und schulfachbezogene Lernmittel in Druckform, die sich an
den Lehrplanen orientieren, bestimmte Ziele, Kompetenzen und Inhalte abdecken bzw.
vermitteln. (vgl. Stéber 2010, S.6) Sie stellen ein didaktisch aufbereitetes Leitmedium im
Unterricht dar, welches die Planung, Umsetzung und Evaluation schulischer
Lernprozesse unterstitzt. (vgl. Wiater 2003, S.12) In padagogisch-didaktischer Hinsicht
dient das Schulbuch als Arbeitsmittel, Lernhilfe und Werkzeug, um Lernprozesse
strukturiert, qualitativ und aufeinander aufbauend zu gestalten. (vgl. Wiater 2015, S.324;
Wiater 2003, S.13) Wiater (2015, S.324) schreibt den Schulbiichern allerdings nicht nur
eine padagogisch-didaktische, sondern auch eine gesellschaftliche Funktion zu. “Mit
Schulbicher, die eigens fiir den Schulunterricht zugelassen werden, steuert der Staat
auf indirekte Weise die schulischen Lehr- Lern- Prozesse.” (Wiater 20013, S.11) Fir die
Bildung und Erziehung der nachwachsenden Generation sichern Schulbticher somit ein
bestimmtes Basiswissen und Basiskdnnen von Schiler*innen. (vgl. Wiater 2015, S.324).
Dabei ist hervorzuheben, dass auch die Gewahrleistung von Chancengleichheit im
Bildungswesen zu den gesellschaftlichen Funktionen des Schulbuches zahit. (vgl.
Wiater 2003, S.13) Trotz wandelnden gesellschaftlichen Bedingungen, neuen und
digitalen Medien, ist das Schulbuch als Lehr-, Lern- und Arbeitsmittel noch nicht aus der
Unterrichtspraxis verdrangt worden und spielt laut Fuchs, Niehaus & Stoletzki (2014,
S.127) weiterhin eine wichtige und unterstitzende Rolle im Lernprozess. Wéhrend
Lehrpersonen das Schulbuch, aufgrund der angefthrten und lehrplankonformen Inhalte,
als Orientierungshilfe und als Unterstitzungsmaglichkeit fir die Unterrichtsvorbereitung
betrachten, nutzen Schiiler*innen das Schulbuch als Lernmedium, zur Nachbereitung,
fur Hausaufgaben und zur Vorbereitung auf Prifungen. Schulbiicher kénnen somit als
eine zentrale Lerngrundlage fur den Wissenserwerb gesehen werden. (vgl. Schmolzer-
Eibinger & Egger 2012, S.3) Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.3) heben allerdings
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hervor, dass dieser Wissenserwerb auch bestimmte sprachliche Kompetenzen
voraussetzt und das Schulbuch nicht nur fir die Vermittlung von Fachwissen von
Bedeutung ist, sondern gleichzeitig auch als Sprachlernangebot dient und fir das
sprachliche Lernen relevant sei. Bezogen auf die Textart kann das Schulbuch zwischen
dem Sachbuch und dem wissenschaftlichen Fachbuch eingeordnet werden. Die darin
enthaltenen Texte sind in der Bildungssprache verfasst. (vgl. Wiater 2015, S.324)
Oleschko & Moraitis (2012, S.27) weisen darauf hin, dass Leistungsunterschiede
innerhalb einer Lerngruppe aufgrund von sprachlichen Schwierigkeiten hervorgerufen
werden kénnen und auch Schmoélzer-Eibinger & Egger (2012, S.3) betonen, dass die
Aufgabenstellungen und Texte in Schulbiichern nicht fiir alle Schiler*innen verstandlich
sind und somit auch das fachliche Lernen erschweren. Vor allem flr mehrsprachige
Schilertinnen und Schiler*innen aus bildungsfernen Familien kdnnen die sprachlichen
Anforderungen in den Schulblichern eine grof3e Herausforderung darstellen und zu
Uberforderung fiihren. Wiater (2015, S.325) schlieRRt sich dieser Behauptung an und
betont ebenfalls, dass auch Schulerfinnen mit Deutsch als Erstsprache, aufgrund von
einem restringiertem Sprachcode oder dialektalen Sprachbesonderheiten Probleme und
Schwierigkeiten mit der Bildungssprache in Schulbtichern haben kdnnen, da sie sich von
der vertrauten Alltagssprache stark unterscheidet. Vor allem komplexe
Sprachstrukturen, die noch nicht erworben wurden, jedoch in Aufgabenstellungen und
Texten vorkommen, kdnnen eine groRe Herausforderung darstellen. (vgl. Schmolzer-
Eibinger & Egger 2012, S. 3; Oleschko & Moraitis 2012, S.20) Wiater (2013, S.17) betont,
dass trotz ausgereiften alltagssprachlichen Kompetenzen, sprachliche Schwierigkeiten
bei der Arbeit mit Schulbiichern auftreten kdnnen. Die sprachlichen Anforderungen in
den Schulbiichern, die Komplexitat und Verdichtung der fachlichen Inhalte, Begriffe und
Strukturen sowie die damit einhergehenden Schwierigkeiten nehmen im Laufe der
Schulzeit kontinuierliche zu. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.4) lluk (2014,
S.305) und Wiater (2015, S.323) betonen diesbezlglich, dass eine Uber mehrere
Schuljahre bestehende sprachliche Uberforderung auch einen groRen Einfluss auf den
Lernerfolg, die Lernbereitschaft und Lerneffizienz der Schilertinnen hat und zu
Schulversagen beitragen kann, wenn diese Stolpersteine und Schwierigkeiten nicht
beseitigt und aufgehoben werden. Ein Unterricht ,der mit sprachlichen Strukturen
arbeitet, die den meisten Lernenden fremd sind bzw. zu Schwierigkeiten fuhren, darf
diese groRRe Schilergruppe nicht ignorieren, sondern muss mit geeigneten
Arbeitstechniken und Methoden allen Lernenden ermdéglichen, die Zielperspektiven des
Unterrichts zu erreichen.” (Oleschko & Moraitis 2012, S.23) Laut Fuchs, Niehaus &
Stoletzki (2014, S.65) soll der sprachlichen Gestaltung von Lehrmitteln besondere

Aufmerksamkeit geschenkt werden. Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.4) heben
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diesbezuglich hervor, die Sprache in den Schulbiichern so zu gestalten, dass sie sich
nicht als Stolperstein erweist, sondern gezielt als Werkzeug des Lernens eingesetzt wird,
um ein besseres Verstandnis von Aufgabenstellungen und Texten zu erméglichen, die
sprachlichen und fachlichen Kompetenzen zu férdern und den Lern- und Bildungserfolg
von Schiler*innen zu erhéhen. Fuchs, Niehaus & Stoletzki (2014, S.124) betonen
jedoch, dass Schulbiicher angesichts der steigenden Heterogenitét die Erwartungen der
Lehrpersonen kaum erfilllen und die sprachliche Vielfalt an den Schulen nicht
berlcksichtigt wird. Um die Qualitdt von Schulbiichern zu sichern, darf diese
Heterogenitat nicht ignoriert werden und soll auch in der Schulbuchentwicklung
zunehmend beachtet werden. (vgl. Oleschko & Moraitis 2012, S.13) Fur den
Lernprozess ist es demnach wichtig, dass Schulblcher eine Differenzierung zulassen
und Schiler*innen unterschiedlichen Leistungsniveaus unterstitzen. (vgl. Fuchs,
Niehaus & Stoletzki 2014, S.131) Auch Oleschko & Moraitis (2012, S.37ff) betonen wie
Fuchs, Niehaus & Stoletzki (2014, S.131), dass die verwendeten Schulbiicher sprachlich
heterogene Lernklassen kaum bericksichtigen und der Einsatz von sprachlichen
Unterstitzungsmoglichkeiten allein der Lehrperson obliegt. Dabei gehe es nicht darum,
Texte zu verkirzen und vermehrt Bilder hinzuzufiigen, sondern Methoden und
Werkzeuge zu erarbeiten, damit auch sprachschwache Schiiler*innen komplexe

Anforderungen erflillen kbnnen.

3 Forschungsmethodik

Um die Forschungsfrage zu beantworten, wird eine Schulbuchanalyse anhand eines
selbst erstellten Rasters durchgefihrt. Im ersten Teil des Analyserasters wird der Fokus
auf die sprachliche Gestaltung des Schulbuches gelegt. Etwaige bildungssprachliche
Stolpersteine, die ein Hindernis darstellen und den Lernerfolg negativ beeinflussen
kodnnen, sollen dabei aufgezeigt werden. In der Publikation des BMUKK von Schmélzer-
Eibinger & Egger (2012) werden Empfehlungen und Guidelines zur Sprachverwendung
in Schulbtchern beschrieben. Die darin angefihrte Checkliste dient dazu,
Aufgabenstellungen und Texte hinsichtlich ihrer sprachlichen Gestaltung auf vier
verschiedenen Ebenen (der visuellen, der Wort-, Satz- und Textebene) zu beurteilen und
zu analysieren. Diese Guidelines beziehen sich zwar auf die Sekundarstufe, jedoch wird
ausdrucklich betont, dass die Empfehlungen auch auf andere Schulstufen tbertragbar
seien. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.3-39) Laut Schmolzer-Eibinger & Egger
(2012, S.4) kann die Checkliste einerseits zur Beurteilung und andererseits zur
Gestaltung von Schulbiichern herangezogen werden, da sich die Empfehlungen auch

an Schulbuchautor*innen, Gutachter*innen und Schulbuchverlage richten. Um die
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einzelnen Kriterien der Checkliste beurteilen zu kdénnen, gibt es insgesamt 4
Antwortmdglichkeiten, die mit unterschiedlichen Punktezahlen gewertet werden.
Trifft ein Kriterium nicht zu, werden 0 Punkte vergeben. Trifft es wenig zu, gibt es 1 Punkt.
Trift es eher zu, 2 Punkte. Trifft ein Kriterium voéllig zu, 3 Punkte.
Um die Anforderungen einer angemessenen Sprachverwendung zu erfillen, sollten alle
Kriterien der Checkliste mit der hochsten Punktezahl beurteilt werden. Sollte dies nicht
der Fall sein, ist laut Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.7) eine Uberarbeitung
bezogen auf die sprachliche Gestaltung notwendig. Basierend auf diesen Guidelines und
Kriterien wurde nun der erste Teil des Analyserasters erstellt und Kriterien zur
sprachlichen Gestaltung von Schulbiichern auf der visuellen, Wort-, Satz- und

Textebene formuliert.

Um die Schiler*innen bei der Sprachbildung bestmdglich zu unterstiitzen, sollen laut
Leisen (2018, S.16) viele Sprachhilfen, wie die bereits erlauterten Methoden-
Werkzeuge, zum Einsatz kommen, damit die sprachlichen Handlungssituationen im
Unterricht auch bewaltigt werden konnen. Der zweite Teil des Analyserasters bezieht
sich daher auf die Methoden-Werkzeuge und ob diese in den ausgewahlten
Schulblchern zum Einsatz kommen. Je nach Art der Unterstiitzung, werden die
sprachlichen Hilfen nach Leisen bei der Erstellung des Analyserasters einer bestimmten
Ebene zugeordnet. Die Einteilung wurde aufgrund des ersten empirischen Teils der
Masterarbeit so gewahlt und dient hauptséachlich dafiir, eine bessere Ubersicht zu
gewadhrleisten. Laut Leisen (2010a, S.5) sind die Methoden-Werkzeuge ein zentrales
Element des sprachsensiblen Unterrichts, erhthen nachweislich die Aktivitat der
Schiler*innen und haben sich in der Praxis bewéhrt. Gerade fiir sprachschwache Lerner
sind sie eine wichtige Unterstlitzung, um sprachliche Hirden dberwinden zu kdnnen.
(vgl. Leisen 2013, S.30) Die Methoden-Werkzeuge sollten daher im Unterricht so oft wie
moglich Anwendung finden. Das Bewertungsschema und die Punktevergabe orientieren
sich an den Guidelines von Schmolzer-Eibinger & Egger (2012), die fur den ersten Teil
des Analyserasters herangezogen wurden. Darauf basierend, wurde die Punktewertung

wie folgt erstellt:

nicht vorhanden | O Punkte

< 3-mal 1 Punkt
< 5-mal 2 Punkte
> 5-mal 3 Punkte

Tabelle 1: Bewertungsschema- Methoden-Werkzeuge
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Anhand der erstellten Kriterien werden die Sachunterrichtsblicher im 4. Kapitel
hinsichtlich ihrer sprachsensiblen Gestaltung analysiert und bewertet. Die erreichten
Punkte auf jeder Ebenen sowie die Gesamtwertung werden in einer Tabelle festgehalten
und zusatzlich in Prozent, auf die zweite Kommastelle gerundet, angegeben. Des
Weiteren werden die Ergebnisse des Analyserasters noch einmal kurz
zusammengefasst. Ob ein Schulbuch den gestellten Kriterien entspricht und die
Anforderungen zur sprachsensiblen Gestaltung erflillt, wird anhand des folgenden

Bewertungsschlissels beurteilt.

0-25% nicht erfallt
25,1-50% teilweise erfullt
50,1-75% Uberwiegend erfullt
75,1%-100% vollig erflllt

Tabelle 2: Bewertungsschliissel in Prozent

3.1 Auswahl der Schulbiicher

Da die sprachliche Komplexitat im Laufe der Schulzeit immer weiter zunimmt, wurden

nur Schulbticher der Grundstufe Il ausgewahlt.

‘Relevant fiir die Sprachaneignung ist der Umstand, dass schulischer
Sprachgebrauch am Anfang des schulischen Lebens sehr weitgehend dem
Alltagssprachgebrauch entspricht. Mit zunehmender Bildungskarriere aber, und
das bedeutet: mit zunehmender Ausdifferenzierung der Unterrichtsbereiche oder
Facher und mit wachsender Komplexitat der Inhalte, entfernt sich der schulische

Sprachgebrauch immer mehr vom Alltdglichen.” (Gogolin 2013, S. 11)

Fur die Schulbuchanalyse wurden insgesamt drei approbierte Sachunterrichtsbiicher
herangezogen, die in der Schulbuchliste 2021/2022 angefuhrt werden. Die Blcher sind
sowohl fir die dritte als auch fur die vierte Schulstufe konzipiert, da sie entweder aus
zwei Teilen bestehen oder als Doppelband zusammengefasst sind. Die Auswabhl fiel auf
die folgenden drei Schulbiicher, da es sich um die aktuellsten und jingsten Ausgaben

handelt. Die Auflistung erfolgt nach ihrem Erscheinungsjahr.

e Dem Leben auf der Spur %. Sachunterricht ab der 3. Klasse
(Jerger, Seitz & Seitz 2020, 7.Auflage)
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e Ideenbuch fur den Sachunterricht %
(Buraner, Fitz- Lenz & Palmstorfer, 2019)

e Lasso Sachbuch % Teil A
(Pdlzl & Stessel- Hermanek, 2019)
Lasso Sachbuch % Teil B
(Polzl & Stessel- Hermanek, 2019)

Zusatzbande, Arbeitshefte, spezifische Landerteile, Online-Materialien oder
Handbuicher fur Lehrer*innen wurden bei der Schulbuchanalyse nicht beriicksichtigt

und miteinbezogen, um den Rahmen dieser Arbeit nicht zu sprengen.

3.2 Erstellung des Analyserasters

Um zunachst einen groben Uberblick zu geben, wird der gesamte Analyseraster
dargestellt. Die einzelnen Kriterien werden im Anschluss fur ein besseres Verstandnis
naher erklart und erlautert. Da die Methoden-Werkzeuge nach Leisen bereits im Kapitel
2.1.2 definiert wurden, wird in diesem Abschnitt der Arbeit nicht mehr ndher darauf

eingegangen.

Analyseraster

) Trifft nicht Trifft Trifft Trifft
Sprachliche Gestaltung U wenig | eher | véllig
ZU ZU ZU
Nicht
Methoden-Werkzeuge | orhanden| S 3-mal |< 5-mal|> 5-mal

A. Wortebene

A.1 Schwierige Worter (z.B.: Fremdworter, Fachbegriffe,
Komposita, etc.) werden erklart.

A.2 Die Aufgabenstellungen sind auf Wortebene klar und
verstandlich formuliert.

A.3 Die Worterklarungen sind prazise und verstandlich.

A.4 Der Alltagswortschatz wird vom Fachwortschatz klar
differenziert.

A.5 Es wird auf Funktionsworter, die fur das Versténdnis wichtig
sind, aufmerksam gemacht.

A.6 Die Anzahl der neu eingeflihrten Fach- und Fremdw®rter ist
angemessen.

A.7 Schwierige Fachworter und Fremdworter werden mehrfach
verwendet und in ihrer Bedeutung genau differenziert.

A.8 Es kommen keine Nominalisierungen vor, die das
Aufgabenverstandnis erschweren kénnten.

A.9 Operatoren werden explizit und korrekt eingesetzt.
A.10 Wortliste

A.11 Wortgelander

A.12 Wortfeld

A.13 Mind-Map
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A.14 Wortratsel

B. Satzebene

B.1 Komplexe Satzkonstruktionen, wie Klammerausdriicke und
eingeschobene Teilsatze, werden vermieden.

B.2 Subordinationen, die das Versténdnis erschweren kénnen,
werden vermieden.

B.3 Die Satze sind explizit und vollstandig.
B.4 Sprechblasen

B.5 Satzbaukasten

B.6 Satzmuster

B.7 Fragemuster

C. Textebene

C.1 Es werden geeignete Kohéasionsmittel verwendet, die die
Satze logisch und schlissig miteinander verbinden.

C.2 In der Aufgabenstellung werden alle Informationen gegeben,
die fur die Losung der Aufgabe notwendig sind.

C.3 Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen
den einzelnen Séatzen bzw. Absétzen.

C.4 Die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren,
sinnvollen Reihenfolge angegeben.

C.5 Luckentext/Luckenbild
C.6 Textpuzzle
C.7 Struktur- und Flussdiagramm
C.8 Dialog
D. Visuelle Ebene

D.1 Wichtige Informationen werden visuell hervorgehoben.

D.2 Inhalte und Informationen werden durch Aufzéhlungen und
Absétze in ihrem Zusammenhang verdeutlicht.

D.3 Bildsequenz/Filmleiste
D.4 Bildergeschichten

D.5 Fehlersuche
Tabelle 3: Analyseraster in Anlehnung an Schmélzer-Eibinger & Egger (2012)

3.2.1 Wortebene

Worter spielen als sprachliche Elemente eine zentrale Rolle in Schulblchern. Um
Aufgabenstellungen und Texte bearbeiten zu konnen, ist es notwendig, Uber ein
grundlegendes Wortverstéandnis zu verfigen. Mit Schuleintritt wird der Wortschatz
zunehmend erweitert, da neben der Alltagssprache auch vermehrt fachsprachliche
Begriffe erworben werden. Wenn neue Worter in Schulbiichern jedoch nicht erklart und
schrittweise eingefuhrt werden, kann dies zu Verstandnisschwierigkeiten fuhren. (vgl.
Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.12) “Je mehr unbekannte Begriffe in einem Text

vorkommen, desto schlechter wird dieser von Lernern verstanden.” (Leisen 2013, S.118)

Seite 30 von 100



A.l. Schwierige Worter (z.B.: Fremdworter, Fachworter, Komposita, etc.) werden

erklart.

Damit Schuler*innen die fachlichen und sachliche Inhalte nachvollziehen und
Arbeitsauftrage erledigen kénnen, ist es wichtig, die Fachsprache zu verstehen und
anwenden zu kénnen. (vgl. 0SZ 2015, S.12) Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.18)
zahlen sowohl Fremdworter, fachsprachliche Begriffe als auch komplexe Komposita
(zusammengesetzte Worter) zur Kategorie “schwierige Wérter” und betonen, dass auf
die Verwendung dieser Begriffe in Schulblchern zwar nicht verzichtet werden soll,
jedoch eine genaue und prazise Erklarung notwendig sei. Schwierige Worter kdnnen
dabei erklart, definiert, umschrieben oder durch ein sprachlich gebrduchlicheres
Synonym ersetzt werden. Auch Wildemann & Fornol (2016, S.215-305) beschreiben
einige Ideen, um die Bedeutung von unbekannten Wartern verstandlich zu machen.
Demnach kdnnen besondere Begriffe, die im Text vorkommen, gekennzeichnet und am
Seitenrand des Schulbuches praziser erklart oder auch anhand eins Glossars mit Bildern
und Grafiken veranschaulicht werden. Das Schulbuch soll nun dahingehend analysiert
werden, ob schwierige Worter, die im Text oder in der Aufgabenstellung vorkommen,
auch erklart werden, um Verstandnisprobleme zu vermeiden und Fachbegriffe als Teil

der Bildungssprache gezielt einzufiihren.
A.2. Die Aufgabenstellungen sind auf Wortebene klar und verstandlich formuliert.

Dieses Kriterium bezieht sich auf die Wortverwendung in Aufgabenstellungen. Auch hier
soll es aufgrund von schwierigen bzw. nicht zuvor erklarten Begriffen nicht zu
Verstandnisschwierigkeiten kommen, die das Erfillen der Aufgabenstellung
erschweren. Die Aufgabenstellungen sollen auf der Wortebene klar und verstandlich fur
die jeweilige Altersgruppe, das Thema, die Problemstellung und den
Verwendungszusammenhang passend formuliert sein. (vgl. Schmolzer-Eibinger &
Egger 2012, S.16)

A.3. Die Worterklarungen sind prazise und verstandlich.

Wie bereits erwahnt, ist eine ausfihrliche und genaue Erklarung von unbekannten
Begriffen wichtig, um Fehldeutungen und Verstandnisschwierigkeiten zu vermeiden.
(vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.19) Erklarungen, Definitionen etc., die im
Schulbuch vorkommen, sollen nun dahingegen analysiert werden, ob sie auch
ausfiihrlich genug und genau erklart werden, um die Bedeutung des Begriffes zu

erfassen.

Seite 31 von 100



A.4. Der Alltagswortschatz wird vom Fachwortschatz klar differenziert.

In der Fachsprache kdénnen Sprachstrukturen vorkommen, die im Alltag eine andere
Bedeutung haben. Begriffe, die Kinder aus dem Alltag bereits kennen, kdnnen in der
Fachsprache semantisch anders belegt sein. (vgl. Leisen 2013, S.49) Gerade im
Sachunterricht kénnen Fachausdricke vorkommen, die aufgrund einer anderen
Bedeutung im Alltag zu Verstandnisschwierigkeiten fihren kénnen. Als Beispiel wird der
Begriff “Stempel” genannt, dem in der Botanik (Stempel einer Blite) eine andere
Bedeutung zugeschrieben wird als in der Alltagssprache. (vgl. OSZ 2015, S.10)
Auch das Verb “umkippen” bedeutet im Alltag etwas anderes, wahrend im
Biologieunterricht vom “Umkippen” eines Sees gesprochen wird. (vgl. Leisen 2013, S.49)
Die Schuler*innen sollen daher gezielt auf solche Unterschiede hingewiesen und tber
die Bedeutung des Begriffes in der Alltags- und Fachsprache aufgeklart werden. (vgl.
Schmdolzer-Eibinger & Egger 2012, S.20)

A.5. Es wird auf Funktionsworter, die fiur das Verstandnis wichtig sind,

aufmerksam gemacht.

Zu Funktionswortern z&hlen vorwiegend Artikel, Pronomen, Konjunktionen und
Prapositionen, die eine grammatische Bedeutung aufweisen und hinsichtlich der
Semantik von anderen Wortverbindungen abhangig sind. (vgl. Willems 2014, S.1)
Funktionsworter sind vor allem bedeutsam, um Zusammenhénge fachlicher
Problemstellungen verstehen zu kénnen und kommen sehr haufig in
Aufgabenstellungen naturwissenschaftlicher und mathematischer Schulbiicher vor.
Daher soll im Schulbuch auf bedeutsame Funktionsworter hingewiesen werden, indem
sie visuell hervorgehoben, erklart oder auch bildlich dargestellt werden, um das
Aufgabenverstandnis zu unterstiitzen. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.21) In
einem Beispiel von Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.21) soll dies nun verdeutlicht
werden: ,Im Salzbergwerk Bad Friedrichshall wird Steinsalz abgebaut. Das Salz lagert
40m unter Meereshdhe, wahrend Bad Friedrichshall 155m Uber der Meereshdhe liegt.
Welche Strecke legt der Férderkorb zuriick?” Die Bedeutung der Begriffe “wahrend”,
“‘unter” und “Uber” muss fur Schiler*innen klar und verstandlich sein, um die
Aufgabenstellung weiter bearbeiten zu kdnnen. Werden diese Worter im Text
unterstrichen, in einem extra Kastchen erklart oder sogar grafisch veranschaulicht,
kénnen Verstandnisprobleme auf der Wortebene vermieden und die Schiler*innen
gezielt an die Funktion dieser Worter herangefiihrt werden. (vgl. Schmoélzer-Eibinger
2012, S.21)
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A.6. Die Anzahl der neu eingefuhrten Fachworter und Fremdwdrter ist

angemessen.

Zu viele neue Fachbegriffe kbnnen das Aufgaben- und Textverstandnis erschweren. Sie
sollen daher gezielt und mit Bedacht eingesetzt werden, um die Anzahl an neuen
Fachwortern in einem angemessenen Rahmen zu halten. (vgl. Schmolzer-Eibinger &
Egger, S.22)

A.7. Schwierige Fachwdrter und Fremdwdrter werden mehrfach verwendet und in

ihrer Bedeutung genau differenziert.

Des Weiteren soll bei der Analyse hinsichtlich dieses Kriteriums auch untersucht werden,
ob Fachbegriffe im Schulbuch mehrfach verwendet und differenziert werden. Auch die
Bedeutung  mancher  Fachtermini ist vom  jeweiligen  Kontext und
Verwendungszusammenhang abhéngig. (vgl. Schmdlzer-Eibinger & Egger 2012, S.23)
Gleiche Fachbegriffe werden zwar in verschiedenen Sach- und Fachbereichen
verwendet, unterscheiden sich jedoch hinsichtlich ihrer Bedeutung. (vgl. OSZ 2015,
S.13) Schmdlzer-Eibinger & Egger (2012) nennen als Beispiel den Begriff “Kiefer”, der
einerseits eine Pflanzengattung, andererseits aber auch bestimmte Knochen des
Schadels bezeichnet. Auch auf diese Bedeutungsunterschiede sollen Schiler*innen
gezielt aufmerksam gemacht werden, indem die Fachtermini klar voneinander

unterschieden werden. (vgl. Schmdlzer-Eibinger & Egger 2012, S.23)

A.8. Es kommen keine Nominalisierungen vor, die das Aufgabenverstandnis

erschweren kénnten.

Bei Nominalisierungen werden bestimmte Wortarten (z.B. Verben oder Adjektive) als
Nomen verwendet. (vgl. Neffe 2020) In Schulbichern sollen Nominalisierungen laut
Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.24) nicht allzu haufig eingesetzt werden, da eine
zu hohe Dichte an Nominalisierungen zu Verstandnisschwierigkeiten fiihren kann.
Auf Nominalisierungen, die nicht zwingend notwendig sind, um Sachzusammenhénge
zu  verstehen, sollte  demnach im Schulbuch  verzichtet  werden.
In diesem Beispiel von Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.24) ist die Anzahl der
Nominalisierungen nicht angemessen. ,Begriinde die Errichtung der Pyramiden in
Agypten! Beschreibe im Groben die Konstruktion des Baus und deren Art der

Benutzung!”

A.9. Operatoren (benennen, erklaren, beschreiben, etc.) werden explizit und

korrekt eingesetzt.

Als Operatoren werden Verben bezeichnet, die auf eine bestimmte Handlung zur

Bearbeitung der Aufgabenstellung hinweisen. (vgl. Gogolin 2011, S.28) Die Operatoren
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koénnen in drei Gruppen eingeteilt werden, je nachdem ob sie zur Reproduktion eines
fachlichen Inhaltes dienen (z.B. benennen, beschreiben, zusammenfassen,
wiedergeben etc.), Reorganisation und den Transfer von Wissen fordern (z.B.
untersuchen, erschliel3en, vergleichen, erklaren etc.) oder Reflexion und Problemlésen
verlangen (z.B. deuten, interpretieren, diskutieren, gestalten, entwerfen etc.). (vgl.
Abraham & Saxalber 2012, S.39) Vor allem (bergeordnete Operatoren, wie
interpretieren, erortern und darstellen, kénnen fur Schiler*innen herausfordernd sein,
da mehrere Handlungsaufforderungen von ihnen gefordert werden. (vgl. Oleschko &
Moraitis 2012, S.32) In Schulbiichern sollen Operatoren altersgemal, prézise und
korrekt verwendet werden, sodass den Schiler*innen klar ist, welche Handlung von
ihnen erwartet wird. In dem folgenden Beispiel wurde “definieren” als Operator nicht
korrekt eingesetzt. “Vergleiche die Masse der Végel mit der Masse etwa gleich grof3er
Saugetiere. Definiere, worin die Unterschiede bestehen!” (Schmolzer-Eibinger & Egger
2012, S.25) Die Handlungsaufforderung ist nicht klar verstandlich, da es bezogen auf
die Aufgabenstellung nicht sinnvoll erscheint, eine Definition zu formulieren. Operatoren
wie “benennen” und “erklaren” waren, bezogen auf dieses Beispiel angemessener, um
die von den Schiler*innen geforderte Handlung praziser zu beschreiben. (vgl.
Schmolzer-Eibinger & Egger, 2012, S.25) Im Sinne eines sprachsensiblen Unterrichts,
sollen Operatoren fur Schiler*sinnen auch prazise definiert und in ihrer Bedeutung geklart
werden, um Klarheit Uber die Anforderung einer Aufgabenstellung zu schaffen. (vgl.
Oleschko & Moraitis 2012, S.34)

3.2.2 Satzebene

Die Lehre vom Bau der Satze wird in der Linguistik als Syntax (=Satzlehre) bezeichnet.
(vgl. Althaus, Henne & Wiegand 1980, S.211) Satze kénnen hinsichtlich ihres Aufbaus
einfach als auch komplex, bestehend aus mehreren Teilsatzen, gestaltet sein. In
Schulblchern kann ein zu komplexer Satzbau jedoch zu Verstandnisschwierigkeiten und
sprachlichen Stolpersteinen fuhren. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.13)
Mit Schuleintritt haben Kinder zwar schon ein grundlegendes Verstandnis fur
syntaktische Regeln und wesentliche Satzkonstruktionen aufgebaut, das Verstandnis fiir
komplexe Verknipfungen bereitet Kindern jedoch noch Schwierigkeiten und muss sich
erst im Laufe der Schulzeit entwickeln. (vgl. Elben 2002, S.14) Des Weiteren beschreibt
Leisen (2013, S.26) auch sprachliche Schwierigkeiten auf der Satzebene, die sich auf
mindliche Sprachhandlungen beziehen. ,Die Lerner sprechen stockend, wirr, unsicher
und fuhren ihre Satze nicht zu Ende. Es fehlen ihnen zentrale fachliche Begriffe, sie
machen beim Sprechen viele Grammatikfehler und argumentieren sprunghaft und

fachlich falsch.” Demnach sollen Schiler*innen in ihrer Schullaufbahn erst nach und
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nach an einen zunehmend komplexeren Satzbau herangefuhrt werden.
(vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.13) Durch lange, verschachtelte Satze und
Nebensatze erhoht sich die Komplexitat und Informationsdichte eines Satzes und damit
auch die Verstandnisschwierigkeit. (vgl. Leisen 2010b, S.120)

B.1. Komplexe Satzkonstruktionen, wie Klammerausdriicke und eingeschobene

Teilsatze, werden vermieden.

Auch eingeschobene Teilsatze oder Klammerausdriicken kénnen das Verstandnis
erschweren und den Satzbau verkomplizieren. (vgl. Schmdlzer-Eibinger & Egger 2012,
S.27) Das folgende Aufgabenbeispiel von Schmolzer-Eibinger & Egger (2012) soll eine
zu komplexe Satzkonstruktion aufgrund von Klammerausdriicken und eingeschobenen

Teilsatzen verdeutlichen:

“Kontinente einst- heute- zukinftig: Worin bestehen die auffalligsten
Veradnderungen, wenn man die heutige Verteilung der Kontinente (samt
plattentektonischer Strukturen) mit der zukinftigen Situation- in 50 Millionen
Jahren- vergleicht? Die Verteilung der Kontinente- so wie wir sie heute kennen-
hat sich im Laufe der Ergeschichte haufig geéndert (vgl. S. 127- 132);
Bewegungsanimationen (Lage der Kontinente, wéahrend der verschiedenen
Erdzeitalter) finden sich zudem im Internet unter www.erdplatten-bewegung-
bio.at; stelle die Verdnderungen von einst und heute fest.”
(Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.27)

B.2. Subordinationen, die das Verstandnis erschweren konnen, werden

vermieden.

Als Subordination werden Relativsatze, Konditionalsédtze, Konzessivsatze etc.
bezeichnet, die untergeordnet und somit vom Hauptsatz abhéngig sind. Die
Subordinationen  stehen demnach immer im Bezug zum  Hauptsatz.
In Schulbuchern sollen laut Schmolzer-Eibinger & Egger (2012, S.28) zahlreiche
Nebensatze und Verschachtelungen vermieden beziehungsweise dosiert eingesetzt
werden, um Verstandnisprobleme zu vermeiden. In dem Beispiel von Schmolzer-
Eibinger & Egger (2012, S.28) kann das Aufgabenverstandnis aufgrund von komplexen
Satzkonstruktionen und untergeordneten Satzen beeintrachtigen. ,Dass der vorliegende
Text eine zusammenhangende Erzahlung ist, stellst du vermutlich erst beim zweiten
Durchlesen fest. Die Satzglieder, welche im Text anzufinden sind, sind dabei nicht

schlau angeordnet. Vertausche sie so, dass die Satze besser aneinandergefiigt sind!*
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B.3. Die Satze sind explizit und vollstandig.

Aufgabenstellungen sollen vollstandig, in ganzen Satzen und ausfuhrlich formuliert
werden, damit die Handlung, die von den Schiler*innen gefordert wird, verstandlich ist.
(vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.29) In diesem Negativbeispiel von Schmolzer-
Eibinger & Egger (2012, S.29) ist die Aufgabenstellung auf syntaktischer Ebene
unvollsténdig. “Die gré3ten Raumkatzen der Welt- kurz wiederholt.” Aus dieser
Formulierung geht nicht klar hervor, was von den Schuiler*innen verlangt wird. (vgl.
Schmdolzer-Eibinger & Egger 2012, S.29)

3.2.3 Textebene

Sachtexte, wie sie haufig in Schulblchern zu finden sind, unterscheiden sich aufgrund
von besonderen Merkmalen und Eigenheiten von anderen Textsorten, wie z.B.
Erzahltexten. Bezogen auf ihre Struktur, enthalten Sachtexte keine besonderen
stilistischen und &sthetischen Elemente, sondern dienen mit ihrem meist deskriptiven
und analytischen Charakter vor allem der fachlichen Informationsvermittlung. (vgl.
Leisen 2010b, S.118) Um Sinneszusammenhéange verstehen zu kénnen, ist es wichtig,
dass Kohasionsmittel in Schulblichern angemessen eingesetzt werden und
Informationen logisch und schliissig angeordnet sind. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger
2012, S.14)

C.1. Es werden geeighete Kohasionsmittel verwendet, die die Satze logisch und

schllissig miteinander verbinden.

Damit Schiler*innen den inhaltlichen Zusammenhang eines Textes auch erschlielen
kénnen, ist es wichtig, dass sich die einzelnen Satze sinnvoll aufeinander beziehen und
mittels geeigneter Kohasionsmittel miteinander verknipft sind. (vgl. Leisen 2010b,
S.120)

Kohasionsmittel kénnen demnach als sprachliche Werkzeuge der Textverkniipfung
gesehen werden und haben einen Einfluss darauf, ob Problemzusammenhange und
Informationen in eine Text nachvollziehbar sind. Proformen, Rekurrenzen und
Substitutionen zdhlen dabei zu den haufigsten Kohasionsmitteln. (vgl. Schmolzer-
Eibinger & Egger 2012, S.14) Bei Proformen handelt es sich um uberwiegend
inhaltsleere sprachliche Elemente, die sich auf ein Element im Text beziehen und darauf
verweisen, z.B. Markus hat den Bus verpasst. Er verspatet sich.
Wenn dasselbe sprachliche Element wiederaufgenommen und erneut angefiihrt wird,
spricht man von einer Rekurrenz, z.B. Markus hat einen Hund. Der Hund heifl3t Bello. Bei

Substitutionen wird das sprachliche Element durch ein bedeutungsahnliches ersetzt,
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z.B. Im Zoo sah ich einen Léwen. Das Raubtier hatte spitze Zahne. (vgl. Busch &
Stenschke 2018, S.250)

Koharenzmittel sollten in Schulbtichern auch immer eindeutig verwendet werden. Leisen
(2010b, S.120) zeigt in dem folgenden Beispielsatz die Problematik auf, wenn sich
Pronomen auf zwei sprachliche Elemente beziehen und es dadurch zu
Verstandnisschwierigkeiten auf der Textebene kommen kann. “Die Stromstérke ist
schon ohne Eisenkern geringer als bei Gleichspannung. Schiebt man einen Eisenkern
in die Spule, nimmt sie weiter ab.” Die Verwendung des Pronomens “sie” kann in diesem
Beispiel zu Unklarheiten fuhren, da es sich sowohl auf die Stromstarke als auch auf die
Gleichspannung beziehen kann. (vgl. Leisen 2010b, S.120)

C.2. In der Aufgabenstellung werden alle Informationen gegeben, die fir die
Lésung der Aufgabe notwendig sind.

Um Aufgabenstellungen in Schulbiichern bearbeiten zu kdnnen ist es wichtig, dass auch
alle Informationen und Hilfsmittel, die zur Lésung und Bewaéltigung notwendig sind,
angefuhrt werden. Bei der Aufgabenstellung soll daher auf erforderliche Materialien, den
Vorgang zur Informationssuche etc., explizit hingewiesen werden, damit die
Aufgabenstellung gut bewaltigt werden kann. (vgl. Schmdélzer-Eibinger & Egger 2012,
S.32)

C.3. Es besteht ein inhaltlich nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den

einzelnen Satzen bzw. Abséatzen.

Ein Text ergibt sich im Allgemeinen aus der Zusammenfligung einzelner Satze, die einen
inhaltliche Zusammenhang aufweisen und daher auch einen bestimmten Sinn
vermitteln. (vgl. Leisen 2010b, S.117) Sachtexte in Schulblichern enthalten viele
argumentative Elemente, sind bezogen auf die Informationen stark verdichtet und
verstarken daher die Komplexitat von Sachverhalten. (vgl. Leisen 2010b, S.49)
Um den logisch-inhaltlichen Zusammenhang eines Textes erschlieen zu kénnen,
missen sich die Satze folgerichtig und sinnvoll aufeinander beziehen, damit die
Schiler*innen auf keine Verstehenswiderstdnde stof3en und die Informationen eines
Fachtextes in vorhandene Wissensstrukturen einordnen kénnen. (vgl. Leisen 2010b,
S.120) Dabei sind nicht nur geeignete Kohasionsmittel ausschlaggebend, sondern auch
der Sinnzusammenhang und eine Verknupfung von Gedanken in der Tiefenstruktur
eines Textes, die sich oft nicht unmittelbar erschliel3en lasst, da auf allgemeines sowie
auBBersprachliches Wissen (z.B. Weltwissen, Handlungswissen) zuriickgegriffen werden
muss, welches bei den Schiler*innen unterschiedlich ausgepragt ist. (vgl. Schmoélzer-

Eibinger & Egger 2012, S.14) Daher sollen Informationen sukzessive eingefiihrt und
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nachvollziehbar miteinander verknipft werden. (vgl. Schmoélzer-Eibinger & Egger 2012,
S.10)

C.4. die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren, sinnvollen

Reihenfolge angegeben.

Wenn eine Aufgabenstellung im Schulbuch aus mehreren Arbeitsauftragen besteht, soll
die Reihenfolge der einzelnen Arbeitsschritte logisch nachvollziehbar und Giberschaubar
sein, um Unklarheiten zu vermeiden. In dem Negativbeispiel von Schmdlzer-Eibinger &
Egger (2012, S.33) werden die Arbeitsschritte nicht klar benannt und sind unschlissig.
"Lies langsam und deutlich! Hor gut zu! Zeichne Silbenbdgen! Suche die

Klangbuchstaben und bemale sie!”

3.2.4 Visuelle Ebene

Visualisierungen aktivieren beide Gehirnhélften und unterstitzen dabei, Informationen
langerfristig zu speichern. (vgl. Mohr 2011, S.54) Durch die Gestaltung des Schriftbildes
(Fett- oder Farbdruck, Uberschriften, Absétze, etc.) oder durch bildliche Darstellungen
(Bilder, Grafiken, etc.) konnen Inhalte in Schulblicher besser hervorgehoben und
veranschaulicht werden. Visualisierungen zielen daher darauf ab, dass wesentliche
Informationen und Begriffe, die in Aufgabenstellungen und Texten vorkommen, besser
entschlisselt werden koénnen und so das inhaltliche Verstehen fir Schuler*innen
erleichtern. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.15) Die Empfehlungen von
Schmolzer-Eibinger & Egger (2012) beziehen sich dabei vorwiegend auf die

Visualisierung von Informationen und Wérter und auf die Gestaltung des Schriftbildes.
D.1. Wichtige Informationen werden visuell hervorgehoben.

Durch Merkkastchen, Randbemerkungen, Fett- oder Farbdruck, kdnnen wichtige
Schlisselwdrter optisch hervorgehoben, auf wichtige Informationen hingewiesen und
relevante Begriffe und Inhalte rascher erfasst werden. Auch Uberschriften sind fiir die
Aktivierung des Vorwissens und das Schaffen von Erwartungshaltungen bedeutend.
In einem Beispiel von Schmdlzer-Eibinger & Egger (2012) werden Fachbegriffe, die in
einer Aufgabenstellung vorkommen, durch Farbdruck optisch hervorgehoben und in
einem Merkkastchen neben dem Text nochmal genauer erlautert. Da die Fachbegriffe
als auch die zusatzliche Erklarung im Kastchen farblich abgestimmt sind, kann eine
Zuordnung schneller erfolgen und die Erlduterung von Schiler*innen auch rascher
genutzt werden. (vgl. Schmolzer-Eibinger & Egger 2012, S.34f) Auch das OSZ (2015,
S.14) verweist auf ein ansprechendes Layout und erachtet die Gestaltung des

Schriftbildes durch Hervorhebungen als wichtige Unterstitzungsmdéglichkeit.
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D.2. Inhalte und Informationen werden durch Aufzahlungen und Absatze in ihrem

Zusammenhang verdeutlicht.

Informationen kénnen durch Absatze und Aufzahlungen in ihrem Zusammenhang
besser verdeutlicht als auch abgegrenzt werden. Wenn bei einer Aufgabenstellung
mehrere Arbeitsauftrage zu bewadltigen sind, sollen die einzelnen Schritte und deren
Reihenfolge durch Aufzahlungszeichen deutlich gemacht werden, um die
Aufgabenstellung optisch (iberschaubar zu gestalten und eine Uberforderung und
Demotivation durch einen ungegliederten Textfluss zu vermeiden. (vgl. Schmdlzer-
Eibinger & Egger 2012, S.35)

4 Ergebnisse der Schulbuchanalyse

In diesem Teil der Arbeit werden nun die ausgewdahlten Schulblcher anhand des
erstellten Rasters analysiert und hinsichtlich ihrer sprachsensiblen Gestaltung bewertet.
In einem weiteren Unterkapitel werden die erreichten Punkte und die Prozentzahl aller
vier Ebenen fiir eine bessere Ubersicht tabellarisch dargestellt und die Ergebnisse noch

einmal kurz zusammengefasst.

4.1 Analyse 1: Schulbuch ,,Dem Leben auf der Spur %,“

Fur die erste Analyse wurde das Schulbuch ,Dem Leben auf der Spur 34*
herangezogen. Bei dieser Ausgabe handelt es sich um einen Doppelband, der sowohl

fur die dritte als auch vierte Klasse der Primarstufe konzipiert ist.
Schulbuch 1:  Dem Leben auf der Spur %
Autor*innen:  Klaus Jerger, Dieter Seitz & Monika Seitz
Verlag: Bildungsverlag Lemberger

Jahr: 2020, 7. Auflage

4.1.1 Ergebnisse des Analyserasters

A.1 Schwierige Worter (z.B.: Fremdworter, Fachbegriffe, Komposita, etc.) werden

erklart.

Bestimmte thematische Fachbegriffe werden Uberwiegend im Zuge eines
Informationstextes am Anfang jeder Buchseite erklart. In diesen sachlichen Texten
kommen jedoch auch schwierige Begriffe vor, die den Schiler*innen unbekannt sein und

ohne weitere Erklarung oder bildlicher Darstellung zu Verstandnisschwierigkeiten flihren
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kénnten. Die folgenden Beispiele sollen dies genauer verdeutlichen. ,Der Anbau
verschiedener Obst- und Gemusesorten verhindert das Auslaugen der Boden.” (Jerger,
Seitz & Seitz 2020, S.83) ,Damit Strom flie3en kann, bendtigt man eine Stromquelle und
ein Material, das den Strom zum Verbraucher leitet (,Leiter”).” (Jerger, Seitzer & Seitzer
2020, S.97) ,Nach zahllosen Misserfolgen versuchte es Edison mit einem angekohlten
Nahfaden in einem luftleeren Glaskolben.“ (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.137) ,Weltweit
steigt der Bedarf an Energie.” (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.96) Schwierige Worter, die
in Aufgabenstellungen vorkommen, werden im Schulbuch zumeist nicht néher erlautert.
Im ersten Kapitel auf der Seite 8 sollen die Schiler*innen bestimmte Begriffe, wie Daten-
Stick, CD-ROM, DVD-Rekorder etc. einem Bild zuordnen, diese werden jedoch nicht
naher beschrieben und in ihrer Bedeutung definiert. Auch bei der Zuordnungsaufgabe
auf der Seite 94, wird auf die einzusetzenden Worter (Druckwasserleitung, Staumauer,
Speichersee und Kraftwerk) nicht weiter eingegangen. Glossare mit Bildern sind im
Schulbuch nicht vorhanden. Daher wurde bei dieser Kategorie nur ein Punkt vergeben.

A.2 Die Aufgabenstellungen sind auf Wortebene klar und verstandlich formuliert.

Die Aufgabenstellungen sind grundsatzlich auf Wortebenen klar und verstéandlich
formuliert. Bei einigen Aufgaben kommen jedoch Begriffe vor, die zuvor nicht erklart
wurden und das Verstandnis erschweren koénnen. Auf der Seite 13 wird folgende
Aufgabe gestellt: ,Welche Fairtrade-Erzeugnisse kennst du?“ Der Begriff ,Fairtrade”
wurde in einem Informationstext zwar zuvor erklart, jedoch kénnte fir Schiler*innen
unklar sein, was unter dem Ausdruck Erzeugnisse zu verstehen ist. Eine weitere
Aufgabe auf der Seite 84 lautet: ,Bildet Gruppen- welcher fallen die meisten tropischen
Friichte ein?* Der Begriff tropische Friichte wird zuvor jedoch nicht ndher erlautert. Im
Zuge eines Arbeitsauftrages auf der Seite 148 sollen die Schiler*innen interessante
Schlagzeilen von Zeitungen sammeln. Auch dieser Begriff konnte fir Schiler*innen
unbekannt sein und somit das Aufgabenverstandnis erschweren. Daher wurden bei

dieser Kategorie zwei Punkte vergeben.
A.3 Die Worterklarungen sind préazise und verstandlich.

Die Worterklarungen, die im Schulbuch vorkommen, sind grundsatzlich prézise und
verstandlich. ,Vor Gber 20 Jahren haben Erwachsene etwas Besonderes vereinbart- die
Kinderrechte. Diese Regeln sollen die Kinder schiitzen und fiir die gesamte Welt gelten.“
(Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.10) ,Das Zusammenleben von Menschen in einem
bestimmten Gebiet (z.B. in einem Staat) nennt man Gesellschaft.” (Jerger, Seitz & Seitz
2020, S.11) Manche Begriffserklarungen beinhalten jedoch erneut Fachbegriffe, wie die

folgenden Beispiele veranschaulichen. ,Der Burgherr war der Verwalter des
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umliegenden Landes.” (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.53) ,Demokratie kommt aus der
griechischen Sprache und bedeutet, dass das Volk seine politischen Vertreterinnen und
Vertreter frei wéhlen darf.” (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.62) ,Ballaststoffe sind
Faserstoffe, die im Obst, im Gemise, in Nissen und in den Hullen der Getreidekdrner
enthalten sind.“ (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.103) Auf die Begriffe Verwalter, politische
Vertreter*innen und Faserstoffe wird nicht weiter eingegangen, daher kénnten die
Worterklarungen fur Schiler*innen unverstandlich sein. Daher wurden bei dieser

Kategorie zwei Punkte vergeben.
A.4 Der Alltagswortschatz wird vom Fachwortschatz klar differenziert.

Im Schulbuch wird nicht explizit zwischen dem Alltagswortschatz und dem
Fachwortschatz differenziert. Auf die unterschiedliche Bedeutung im jeweiligen Sach-
und Fachbereich des Begriffes “Legende” wird im Schulbuch nicht hingewiesen. Auch
der Begriff ,Leiter kann den Schiler*innen aus dem Alltag bereits bekannt sein,
bekommt jedoch im Zusammenhang mit dem Thema Strom eine andere Bedeutung. Da
auch keine anderen Methoden zur Differenzierung im Schulbuch vorkommen, wurden

bei dieser Kategorie null Punkte vergeben.

A.5 Es wird auf Funktionsworter, die fir das Verstandnis wichtig sind, aufmerksam

gemacht.

Auf Funktionsworter wird im Schulbuch nicht explizit hingewiesen. Es wurden bei der
Analyse keine Funktionswoérter gefunden, die das Aufgabenverstéandnis, wie in dem
angegebenen Beispiel von Schmdlzer-Eibinger & Egger (2012), erschweren konnten.

Daher wurden drei Punkte vergeben.
A.6 Die Anzahl der neu eingefuhrten Fach- und Fremdworter ist angemessen.

Auf jeder Buchseite sind sachlich Informationstexte abgebildet, die sehr kurzgehalten
sind und zumeist nicht mehr als sechs neue Begrifflichkeiten enthalten. Daher wurde die
Anzahl der neu eingefiihrten Fach- und Fremdwdrter als angemessen beurteilt und die

Kategorie mit drei Punkten bewertet.

A.7 Schwierige Fachworter und Fremdworter werden mehrfach verwendet und in ihrer

Bedeutung genau differenziert.

Fachbegriffe und schwierige Wérter werden selten mehrfach verwendet. Sie kommen in
einem Informationstext oder in Aufgabenstellungen vor, werden im Schulbuch jedoch
nicht erneut wiederholt oder im Zuge von weiteren Arbeitsauftragen gezielt gefestigt.

Daher wurde bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.
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A.8 Es kommen keine Nominalisierungen vor, die das Aufgabenverstandnis erschweren

konnten.

Bei einer Aufgabenstellung auf der Seite 109 konnte das Verstandnis aufgrund einer
Nominalisierung erschwert werden. ,Ubt gemeinsam das Anlegen von Pflastern und
Verbdnden!“ Da jedoch sonst keine Nominalisierungen gefunden werden konnten, die
das Aufgabenversténdnis erschweren kdnnten, wurde diese Kategorie mit drei Punkten
bewertet.

A.9 Operatoren werden explizit und korrekt eingesetzt.

Im Schulbuch werden hauptsachlich Operatoren, wie ordne zu, begriinde, erganze,
beschreibe, kreise ein, kreuze an, suche, formuliere, benenne, gestalte, vergleiche etc.
verwendet und werden explizit und korrekt eingesetzt. Daher wurde die volle

Punkteanzahl von drei Punkten vergeben.
A.10 Wortliste

Im Schulbuch konnten keine Wortlisten gefunden werden, daher wurden bei dieser

Kategorie null Punkte vergeben.

A.11 Wortgelander

Da keine Wortgelander im Schulbuch vorkommen, wurden null Punkte vergeben.
A.12 Wortfeld

Bei der Schulbuchanalyse konnte kein Wortfeld gefunden werden, daher wurde diese
Kategorie mit null Punkten bewertet.

A.13 Mind-Map

Im Kapitel ,Phdnomene entdecken und erforschen” sollen die Schiler*innen ein Mind-
Map zum Thema ,Die vier Elemente” gestalten. Zur Veranschaulichung ist neben der
Aufgabenbeschreibung auch ein Beispiel fur eine Gedankenlandkarte abgebildet. Daher

wurde bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.

PErde-Feuef—Wasset-Lun

Was verbindest du
mit den Begriffen Felsen windig
Erde, Feuer, Wasser, 74
Luft? Suche dir den Erde N o Luft
deiner Meinung nach . -

wichtigsten aus und Die vier Elemente o Eunken
gestalte eine Gedan- r =
kenlandkarte (Mind- Wasser — qlt ~ lodern
map®)! >
Wie begrindest du
deine Auswahl?

rot

Quelle sprudeln

Erde-Wosser-Feuer-Luft ols Elemente verstehen

Abbildung 5: Mind-Map Quelle: Jerger, Seitz & Seitz
2020, S.118
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A.14 Wortratsel

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Wortratsel gefunden werden, daher wurden bei
dieser Kategorie null Punkte vergeben.

B.1 Komplexe Satzkonstruktionen, wie Klammerausdriicke und eingeschobene

Teilsatze, werden vermieden.

Im Schulbuch kommen Klammerausdriicke und eingeschobenen Teilsatze nur sehr
selten vor. Sie dienen dazu, Begriffe genauer zu erlautern beziehungsweise weitere
Informationen zu geben, wie die folgenden Beispiele zeigen sollen. ,Es gibt Wélder, die
nur Nadelbaume haben, Walder mit Laubbdumen und Walder, in denen beide Arten von
Bédumen wachsen (Mischwélder).” (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.79) ,Regiert wurde
Rom damals von machtigen Herrschern- den Kaisern.” (Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.49)
,Das Knochengertist (Skelett) gibt unserem Kérper Halt.“ (Jerger, Seitz & Seitz, 2020,
S.98) Da die Klammerausdriicke und eingeschobenen Teilsatze, die im Schulbuch nur
sehr selten vorkommen, als hilfreiche Unterstitzung gesehen werden, wurde diese

Kategorie mit drei Punkten bewertet.
B.2 Subordinationen, die das Verstandnis erschweren kdnnen, werden vermieden.

In einem kurzen Informationstext auf der Seite 19 zum Thema ,Maf3stab“ kommen
Subordinationen gehauft vor, die einen sprachlichen Stolperstein auf der Satzebene
darstellen kénnten. Da im Schulbuch jedoch Subordinationen, die das Verstandnis
erschweren kénnen, grof3teils vermieden werden, wird diese Kategorie mit drei Punkten

bewertet.

e weiter man sich mit einem Ballon oder mit einem Flugzeug von der Erde entfernt,

desto kleiner erscheinen die Dinge. Wenn man senkrecht von oben auf die Erde
schaut, nennt man das Draufsicht. Fotos, die so gemacht werden, sind Vorlage fir das
Erstellen von Karten. Damit man weiB, wie groB die darauf gezeigten Dinge (Hauser,
StraBen, Seen, ...) in der Wirklichkeit sind, gibt man den MaBstab an. Der MaBstab zeigt
dir, um wie viel Mal die Wirklichkeit verkleinert ist. Ein MaBstab 1:100 etwa bedeutet, dass
eine Einheit 100 Einheiten in der Wirklichkeit entspricht (z.B. 1 cm entspricht 100 cm).

Abbildung 6: Subordinationen Quelle: Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.19

B.3 Die Satze sind explizit und vollstandig.

Die Satze sind explizit und vollstandig, daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte

vergeben.
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B.4 Sprechblasen

Im Schulbuch werden Sprechblasen insgesamt zehnmal eingesetzt, um gedankliche
Hintergrinde darzustellen. Fachsprachliche Formulierungen werden im Zuge von
Sprechblasen nicht erarbeitet. Auf der Seite 70 ist eine Abstimmungssituation
abgebildet, bei der die Kinder verschiedene Ausflugsideen dufRern. Finf Sprechblasen
kénnen dabei von den Schiler*innen weiter erganzt werden. Im Kapitel ,Energie und
wir‘ werden verschiedene Aussagen einer Familie als Anregung dargestellt, um Utber
einen bewussten Umgang mit Energie zu diskutieren. Weitere Sprechblasen sind auf
den Seiten 6f, 10, 71, 90, 112, 114, 115 und 151 zu finden. Diese Kategorie wurde mit

drei Punkten bewertet.

Wir stimmen ab

4 2N
Wir wollen gcmemsum
@l einen Ausflug planen

¥ Wie wird hier Energie verschwendet? Bildet mit einigen Kindem aus der Kiasse Gruppen
und stellt vor, wie ihr es besser mochen wirdet!

Abbildung 8: Sprechblasen- Abstimmung Quelle: Jerger,

. . Abbildung 7: Sprechblasen- Energie Quelle:
Seitz & Seitz 2020, S.70

Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.96

B.5 Satzbaukasten

Bei der Schulbuchanalyse konnten kein Satzbaukasten gefunden werden. Daher wurde

diese Kategorie mit null Punkten bewertet.
B.6 Satzmuster

Im Schulbuch kommen keine Satzmuster zum Einsatz. Daher wurden null Punkte
vergeben.

B.7 Fragemuster

Bei der Analyse wurden auch keine Fragemuster gefunden. Diese Kategorie wurde

daher mit null Punkten bewertet.
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C.1 Es werden geeignete Kohasionsmittel verwendet, die die Satze logisch und

schliissig miteinander verbinden.

Im Schulbuch werden grundsatzlich geeignete Kohasionsmittel verwendet, die die Satze
logisch und schliissig miteinander verbinden. Auch Substitutionen, die das Verstandnis
erschweren kdnnen, wurden vermieden. Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte

vergeben.

C.2 In der Aufgabenstellung werden alle Informationen gegeben, die fir die Losung der
Aufgabe notwendig sind.

In den meisten Aufgabenstellungen werden alle Informationen gegeben, die fur die
Ldsung der Aufgabe notwendig sind. Bei der Analyse konnten jedoch auch einige
Arbeitsauftrage gefunden werden, die aufgrund einer unprazisen Formulierung zu
Verstandnisschwierigkeiten und Unklarheiten flihren kénnten. Auf der Seite 84 lautete
eine Aufgabenstellung wie folgt: ,Tropenfrucht-Test: Wie lautet euer Ergebnis?“ Aus
dieser Angabe geht nicht klar hervor, was von den Schuler*innen verlangt wird, da mehr
Informationen zur Bewaltigung der Aufgabenstellung notwendig waren. Auch der
Arbeitsauftrag im Kapitel ,Ph&nomene entdecken und erforschen® auf der Seite 118 ist
in seiner Formulierung unklar. ,Erklére die Zusammenhé&nge rund um das Segelschiff!
Wie sieht man es, wenn es sich vom Festland entfernt? Welche Ideen konnten die
Griechen daraus ableiten?“ Ohne weitere Informationen geht aus dieser Formulierung
nicht eindeutig hervor, welche Zusammenh&nge und Ideen die Schiler*innen erklaren
beziehungsweise ableiten sollen. Bei der Aufgabenstellung auf der Seite 101,
,Erkundige dich! Welche Eigenschaften hat gute Sportbekleidung?“, wird nicht
beschrieben, wie und wo sich die Schiler*innen tUber gute Sportbekleidung erkundigen

sollen. Daher wurden bei dieser Kategorie zwei Punkte vergeben.

C.3 Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen

bzw. Absatzen.

Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen und

Abséatzen. Daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.

C.4 Die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren, sinnvollen

Reihenfolge angegeben.

Die einzelnen Arbeitsschritte sind grundsatzlich in einer nachvollziehbaren und
sinnvollen Reihenfolge angegeben. Es ist jedoch nicht immer sofort ersichtlich und klar
auf welche Abbildung sich ein Arbeitsauftrag bezieht, da er manchmal Gber der Grafik,

manchmal darunter und manchmal sogar auf einer anderen Seite abgebildet ist. Die
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Arbeitsauftrage sind aufgrund der durchmischten Anordnung und fehlenden
Uberschriften nicht sehr tibersichtlich dargestellt. Da ein Zusammenhang zwischen der
Abbildung und dem dazugehdrigen Arbeitsauftrag nicht immer unmittelbar erkenntlich
ist, konnte dies das Aufgabenverstandnis erschweren. Daher wurden bei dieser

Kategorie zwei Punkte vergeben.

Mit dem Stadtplan arbeiten Organe und ihre Aufgaben

B e

m Inneren des Korpers gibt es wichtige Teile,
| die zusammenarbeiten. Sie nennt man Organe.
I Sie arbeiten “au/(omahsch*,

¥
L
[
=
)
£
o0
O
]

ie Lungen versorgen den Kdrper iber
das Blut mit lebenswichtigem Sauerstoff.

Texch,See  MaBstab: 1 cm entspricht S0 m £
b o B o iom 1 — Das Herz pumpt das Blut und den ein-
geatmeten Sauerstoff zu allen Teilen

des Korpers.

2 - Die Lunge versorgt den Korper mit
Sauerstoff

3 — Der Magen |8st die Nahrung auf.

4 — Der Darm gewinnt aus der Nahrung
wichtige Stoffe. P Setze die Zohlen 1-7 richtig ein!

5 — Die Leber reinigt das Blut und
speichert wichtige Stoffe (Fette,
Zucker, ...). Sie versorgt den Kérper
mit lebenswichtigen Stoffen.

6 — Die Nieren reinigen das Blut.

7 - Die Haut schitzt den Kérper.

9 Die Zeichenerklarung nennt man Legende. Vergleiche mit dem Plan auf Seite 22!
¥ Was ist dhnlich? Was ist anders?

9 Suche Folgendes im Plan und schreibe die entsprechenden Angaben in die Tabelle!
9 Finde ein Ziel eigener Wahl!

i's’pifelplo}zj; M ‘vHauptbchnhof 7 F2 | Abbildung 10: Aufgabenstellung Quelle: Jerger,
|

o | Seitz & Seitz 2020, S.99

Abbildung 9: Aufgabenstellung Quelle: Jerger,
Seitz & Seitz 2020, S.23

C.5 Luckentext/Luckenbild

Im gesamten Schulbuch konnte ein Lickentext im Zuge einer bildlichen Darstellung und
eine Aufgabenstellung zu Lickenbilder gefunden werden. Im Kapitel ,Natur und Umwelt"
auf der Seite 80 werden vier Begriffe vorgegeben, die von den Schiler*innen in
freigelassenen Textliicken eingesetzt werden sollen. Auf der Seite 97 werden vier Bilder
dargestellt, die einen unvollstandigen Stromkreis zeigen. Die Schuiler*innen werden
dazu aufgefordert, die Zeichnungen zu erganzen und den Stromkreis zu schlieRen. Bei
dieser Kategorie wurde aufgrund der zwei gefundenen Methoden-Werkzeuge ein Punkt
vergeben.
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Lebensroum Boum
or for Tiere. Hier loben olie in
Diese L nennt mon ouch Ok In einem
gesunden Okosystem gibt es keine oder Abfélle jedes Tier

bieten Tieren Nahrung, Souerstoft, Wind- und B¢ S
einzeiner Pllonzen Auch fir Menschen sind Boume und Pflanzen lebenswichtg

7. Natur und Umwelt =,

Abbildung 11: Liuckentext Quelle: Jerger,
Seitz & Seitz 2020, S.80

C.6 Textpuzzle

Der elektrische Stromkreis @

'Strom zum Verbroucher leitet ( Leiter”). Eine Lompe leuchtet donn, wenn es eine
\wwwmvmuwm

/
=
=
©
c
3
2
g
]
G
w
©

9 Erganze die Zeichnungen A-D so, dass du die Lompen zum Leuchten bringst!

Abbildung 12: Liickenbild Quelle: Jerger, Seitz &
Seitz 2020, S.97

Im gesamten Schulbuch ist ein Textpuzzle vorhanden. Dabei missen die Schiler*innen

die einzelnen Schritte zum Vorgehen einer Internetrecherche in die richtige Reihenfolge

bringen. Daher wurde diese Kategorie mit einem Punkt bewertet.

Das Internet verbindet die Welt

fen dir dabei, das Passende zu finden. Ideal fir dich sind Suchmaschinen, die eigens
fiir Kinder entwickelt wurden.

eit iber 30 Jahren gibt es dos Internet als hel-

¥ Angenommen, du mochtest etwas Gber Lowen erfahren. Wie gehst du vor?
Bringe die folgenden Satze in die richtige Reihenfolge! Ordne die Zahlen 1-5 zu!

D Ich 6ffne das Internet.

O Ich gebe in die Suchmaschine den zu suchenden Begriff ein (> Lowe).
Tipp: Gib diesen Begriff méglichst genau ein! Wenn du zum Beispiel etwas
iiber das Leben der Léwen dann Léwe + L

O Ich suche mir die passende(n) Internetseite(n) aus.

O Ich gebe den Namen einer Suchmaschine ein.
Tipp: Deine Lehrkraft oder ein Elternteil hilft dir sicher gerne dabei.

O Ich schalte den Computer ein.

Abbildung 13: Textpuzzle Quelle: Jerger, Seitz & Seitz

2020, S.9

C.7 Struktur- und Flussdiagramm
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Bei der Schulbuchanalyse konnte ein Strukturdiagramm zum Thema erneuerbare und

nicht erneuerbare Energie gefunden werden, welches Bilder enthélt und von den
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Schiler*innen noch weiter erganzt werden muss. Daher wurde bei dieser Kategorie ein

Punkt vergeben.

Wo Strom herkommt

odes elektrisch betriebene Gerdt verbraucht Energie in Form von Strom. Strom konn

ous den Kraften der Natur hergestellt werden (emeuerbare Energie) oder durch dos
Nutzen von Rohstoffen (2.8. Verbrennen von Kohle). Dabel entsteht Dompt, der zur Strom-
erzeugung genutzt wird.

Lektr

ergie bendtigt wird!

8. Energie und wir -

Nicht erneverbare Energien
I Kohle H Erdol ] [ Erdgos H Axomkmp[

S P
N .

Kraftwerk
= 1

e -

- w =
[ \.)‘ a s
Rotor Turbine Biogasonloge Solarzellen J
S Zr S '
| J

) ot

Gy 2
T |l ud ]

Abbildung 14: Strukturdiagramm Quelle:
Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.93

C.8 Dialog

Bei der Schulbuchanalyse konnte kein Dialog gefunden werden. Daher wurden bei

dieser Kategorie null Punkte vergeben.
D.1 Wichtige Informationen werden visuell hervorgehoben.

Im Schulbuch wird jedem Kapitel eine andere Farbe zugeordnet, die am oberen und
auReren Seitenrand erkenntlich ist. Die einzelnen Kapitel kénnen dadurch gut
voneinander abgegrenzt werden. Jede Seite ist zusatzlich mit einer Uberschrift
gekennzeichnet, die dber den Inhalt informiert. Da sie immer in roter Schrift
hervorgehoben wird, schlagt sie sich in mancher Hinsicht mit einzelnen Kapitelfarben
(z.B. rosa). Teilweise sind weitere Unteriiberschriften vorhanden, die Uber den Inhalt
eines Informationstextes oder tber das Thema einer Aufgabenstellung informieren und
die Seite Ubersichtlicher gestalten, teilweise werden jedoch keine angegeben. Etwas
uberflussig ist, dass jede Doppelseite zusatzlich zur Kapitelfarbe noch in einer anderen
Farbe unterlegt ist. Aufgabenstellungen werden im gesamten Schulbuch in einer blauen
Schrift hervorgehoben. Arbeitsauftrage, die nicht direkt im Buch zu erledigen sind, wie
Versuche, Gruppen- und Partneribungen etc., sind am Seitenrand mit einem roten

Streifen und dem Wort ,Aktion“ gekennzeichnet. Die Buchseiten wirken farblich teilweise
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etwas Uberflllt und kdnnten eher eine ablenkende als unterstitzende Wirkung haben,

was die folgenden Beispiele veranschaulichen sollen.

Nahrungsbausteine — Nahrstoffe und ihre Aufgaben
| =T

ucker
asser ist lebensnotwendig, weil wir viel Mmbslmmz
Flussigkeit Ober die Atmung, die Hout und Stérke. Sie werden vom Kor-
und die Blose ousscheiden. Deshalb missen | per in Energle umgewandelt. Energie
wir viel trinken, ungefohr 1,5 Liter am Tag. | verbroucht der Kdrper. Besonders wenn

v spon treiben, wenn wir konzentriert
(CaN , ﬁa

us EiweiB werden neue Korperzellen us Fett gewinnt der Kérper ebenfalls
gebildet, zum Beispiel Muskeln. Energie. Wenn wir allerdings zu viel
Fett und Kohlenhydrate essen, speichert

@ sie der Korper. Wir dann werden dick.
§.°d£4-‘: @3 Q s

Vitamine sind Stoffe, die msmee:s
in Obst und Gemiise enthalten sind.

Sie sind wichtig for

unsere Gesundhet

die im Obst, im Gomuu in Nlll..n
und in den Hollen der Getreidekdrmer

entholten sind.
Ballaststoffe beschleunigen @/f,&,
den Verdouungsvorgang.

mm Viormin C enihsiten Vil O

Kalzium ist ein wichtiger VM sdsiveyuiel
Mineralstoff. Kolzium

brauchen wir fir den Aufbau und
die Festigkeit der Knochen und der
Zohne. Kalzium kommt in Milchpro-
dukten vor.

Kreise on!

¥ Was hast du heute schon Kreuze die

Nohrstofte kennentemen

Abbildung 15: farbliche Gestaltung Quelle:

Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.103

D\r kbnnt mir alle eure
Wiinsche sagen. Ich
werde sie den Lehre-
rinnen/den Lehrern
vortrogen. Ich MSf:
euch bei Problemen

Wenn ich Klassenspre-
cherin werde, Uberneh-
me ich alle Amter in
der Kiasse und erledige

auch die Botendienste.

‘ Tch erledige die Auf-

gaben, die the mir gebt. bt ol o
‘ Aber jeder muss auch gibt, gz.cnmgm
i S Verantwortung lber- Streit schlichten

nehmen.

9 Wer ist deine Favoritin/dein Favorit? Warum?
P Was erwartest du dir von deiner Kiassenvertretung?
Wir wollen wahlen!

Alle - ouch die vier Bewerberinnen und Bewerber — haben je eine Stimme.
Die Wah erfolgt geheim. Dos bedeutet, dass niemand weif, wen du gewdhit host.

9 Ordne foigende Begriffe richtig zu!

1-die vier Kondidatinnen/Kandidoten " 5 S
2 der Behater fr die Stimmzettel | -
3~ hier wihlen wir (.Wahikabine®) | 3 =8
4~ der Stimmzettel | ‘g:

9 Bildet Gruppen und dberlegt gemeinsam!

Was stimmt — kreuzt richtig on!

Siegerin/Sieger ist, wer die wenigsten
Stimmen erhailt

Nur einer der beiden Buben kann ;a 2 3
gewinnen =
Der Stimmzettel ist nur gdltig, wennman |« 2, %
seinen Namen darauf geschrieben hat. CF 1
Der Sichtschutz verhindert, dass andere SRS \

sehen, wen ich gewdhit habe.
Dem Wohi einer durchtan

Abbildung 16: Farbliche Gestaltung Quelle:
Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.71

Die Informationstexte sind in der jeweiligen Kapitelfarbe unterlegt und eingerahmt.

Wichtige Schlisselworter und Fachbegriffe  werden dabei durch Fettdruck

hervorgehoben. Bei den Informationstexten auf der Seite 63 und 83 fehlt allerdings eine

Hervorhebung wichtiger Begriffe. Der erste Buchstabe im Informationstext ist immer

vergrof3ert abgebildet und erstreckt sich Uber zwei Zeilen. Da er immer in der jeweiligen

Kapitelfarbe gekennzeichnet ist, kann er jedoch leicht Gibersehen werden und stellt einen

sprachlichen Stolperstein auf der visuellen Ebene dar.

lle etwa 28 Tage reift im Korper der Frau im

Eierstock ein Ei heran. Es wandert durch den
Eileiter in die Gebarmutter. Wenn nun Samenzel-
len des Mannes auf das Ei treffen, wird die Frau
schwanger. Neues Leben wéchst heran.
Das befruchtete Ei bleibt in der Gebdrmutter. In
dieser Schutzhiille wéchst in den ndchsten neun
Monaten ein Baby heran. Mit der Geburt erblickt es

dann das Licht der Welt.

Abbildung 17: Anfangsbuchstabe Quelle: Jerger, Seitz

& Seitz 2020, S.113
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Bei Zuordnungsaufgaben werden die Begriffe nicht extra hervorgehoben und sind daher
oft nicht sofort erkenntlich, wie das folgende Beispiel veranschaulichen soll. Diese
Kategorie wurde daher mit nur einem Punkt bewertet.

)

Londwirt, Topferin, in, Polizist, KFZ-

Backer, Arztin, Feuerwehrmann

© Welche Berufe iiben diese Menschen aus? Verbinde die Bezeichnungen mit
den possenden Bildemn! Schreibe die i in die K&
¥ Welche dieser Berufe gibt es in deinem Schulort? Kreuze an!

Abbildung 18: Zuordnungsaufgabe Quelle:
Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.35

D.2 Inhalte und Informationen werden durch Aufzéhlungen und Absatze in ihrem
Zusammenhang verdeutlicht.

Die meisten Sachtexte sind im Schulbuch durch inhaltlich zusammenh&ngende Absétze

Ubersichtlich gestaltet, wie die Beispiele auf der Seite 20 und 121 zeigen.

sser hat viele Gesichter
Wasser kommt in der Natur in flissigem, fes-
tem und gasformigem Zustand vor: Wasser - Eis
- Wasserdampf.

Ein Liter Wasser wiegt rund ein Kilogramm. Das

Gewicht von Wasser aber @ndert sich mit der Tem-
peratur. Je klter, desto schwerer wird das Wasser.

Abbildung 19: Abséatze Quelle: Jerger, Seitz & Seitz
2020, S.121

Seite 50 von 100



p—

uftbilder sind eine wichtige Hilfe bei der Gestaltung von Planen und Landkarten.

Wer in einem Ort ein Gebdude, einen Platz, ... sucht, der schaut sich einen Orts- oder
Stadtplan genau an. Wer wandern geht, orientiert sich oft mit Wanderkarten. Diese zei-
gen Wichtiges wie Wege oder Ortschaften.

eil sich unsere Umwelt standig dndert (Bau neuer Hauser, Anlage neuer Wege),
mussen Karten und Plane regelmaBig erneuert werden.

spae St

Abbildung 20: Absétze Quelle: Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.20

Bei der Schulbuchanalyse konnten jedoch auch Informationstexte gefunden werden, die
keine Absatze und Aufzahlungen enthalten und in Form eines FlieRtextes angegeben
sind. Diese sind jedoch meist sehr kurz gehalten.

Demokruﬁe“ kommt aus der griechischen Sprache und bedeutet, dass das Volk seine
” politischen Vertreterinnen und Vertreter frei wahlen darf. Das héchste Amt im Staat
istdas der Bundesprasidentin/des Bundesprésidenten. Die Wahl findet alle 6 Jahre statt.
Die Bundeskanzlerin/der Bundeskanzler ist Chef der Bundesregierung. Alle Biirgerinnen
und Biirger Osterreichs diirfen ab dem 16. Geburtstag unter mehreren politischen Parteien
wiéhlen und ihre Stimme abgeben. Damit entscheiden sie sich fiir jene Partei, die ihnen am
meisten zusagt. Die Partei mit den meisten Stimmen wird Giblicherweise vom Staatsoberhaupt
mit der Bildung einer Regierung beauftragt.

Abbildung 21: FlieRRtext Quelle: Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.62

Mehr als Halfte deines Kdrpers besteht
aus Wasser. Das ist auch der Grund,
warum ein Mensch — im Notfall - eine Woche
ohne Nahrung iiberleben kann, aber bereits
am zweiten Tag ohne Wasser in Lebensge-
fahr gerét. Um gesund zu bleiben, musst du
mindestens einen Liter Wasser an jedem
Tag zu dir nehmen. Wenn du dich besonders
anstrengst, sogar viel mehr! Wasser ist das
wichtigste Lebensmittel. In Europa sind
Wohnungen an die 6ffentliche Wasser-
versorgung angeschlossen. Im Haus flieBt
kaltes und warmes Wasser in verschiede-
nen Rohren. Die Leitungen sind meist aus
Plastik.

Abbildung 22: FlieRtext Quelle: Jerger, Seitz &
Seitz 2020, S.122

Wenn eine Aufgabenstellung mehrere Arbeitsauftrage enthalt, werden diese meistens

durch Aufzahlungszeichen und Absétze Gberschaubar dargestellit.
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Dieses Foto wurde von einem Flugzeug ous gemacht.

9 Beschreibe das Luftbild dieses Ortes mithilfe der Korte!

P Kreise auf der Luftaufnahme die Kirche mit roter Forbe ein! e
9 Suche die Liggeringer StraBe und ziehe diese mit gelber Farbe noch!
P Welche Einzelheiten kannst du sonst noch erkennen? 9 Stelle dir vor, du machst mit Kindern deiner Klasse einen Ausflug! Domit du dich in der
Stodt ein wenig zurecht findest, l6se nun folgende Aufgaben mit Hilfe des Plans!
1. Du kommst mit deiner Klasse am Bohnhof an. Kreise ihn mit griiner Farbe ein!
ar 2. Du méchtest zum Dom, zeichne den Weg blou ein!
3. Eine Abkiihlung im Parksee ware toll. Wie gelangst du dort hin? Zeichne den Weg rot ein!
— 4. Nun wieder ab zur Schule! Zeichne den Weg zum Bahnhof gelb ein]
5. Ein wenig Zeit ist noch. Suche dir selbst ein Ziel und beschreibe den Weg vom Bahnhof
dorthin!
Erzeugung von Landkarten verstehen = — =

Abbildung 24: Aufzéhlungen Quelle: Jerger, Seitz &
Seitz 2020, S.20 Abbildung 23: Aufzéhlungen Quelle: Jerger,

Seitz & Seitz 2020, S.22

Bei einigen Aufgabenstellungen sind die einzelnen Arbeitsauftrdge weder durch Absétze
noch Aufzahlungszeichen Ubersichtlich gestaltet, sondern werden in einem Fliel3text
angegeben. Dies kénnte jedoch fiir Schiiler*innen zu Uberforderung und Demotivation
fuhren. Daher wurden bei dieser Kategorie zwei Punkte vergeben.

P Wir zeichnen Plane

Bildet einige Gruppen! Jede legt einen Bogen
Packpapier auf den Boden, jede Gruppe bend-
tigt zusatzlich dicke Filzstifte, buntes Naturpo-
pier, Schere und Klebstoff. Plant eine Wohn-
s‘ hausanloge mit Teich! Uberlegt euch zuerst,
welche Einrichtungen ihr fir Wohnen, Freizeit,
g t ' Verkehr, ... vorseht! Fertigt eine Skizze an und

stellt die Bauklotze (Hauser) auf! Zieht dann

. die Umrisse auf dem Papier nach!
t ' ‘ Entfemnt donn die Bauklotze und gestaltet eu-

ren Plon!

Stellt euren Plan vor!

Abbildung 25: Aufgabenstellungen Quelle: Jerger, Seitz &
Seitz 2020, S.19
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D.3 Bildsequenz/Filmleiste

Bei der Schulbuchanalyse konnten insgesamt sechs Bildsequenzen/Filmleisten
gefunden werden. Im Zuge einer Aufgabenstellung auf der Seite 18, sollen die
Schiler*innen selbst einen Kompass bauen. Die einzelnen Schritte sind dabei bildlich
dargestellt und missen von den Schiler*innen schriftlich erganzt werden. Des Weiteren
kommen Bildsequenzen/Filmleisten zum Einsatz, um das richtige Wegfahren mit dem
Fahrrad, die Entwicklung von einer Siedlung zu einer Stadt, die Entstehung von Straf3en,
den Vorgang in einer Klaranalage und den Kreislauf des Obst- und Gemuseanbaus im
Regenwald darzustellen. Drei Bildsequenzen/Filmleisten werden durch einen
Informationstext erganzt, wahrend die anderen mit weiteren Arbeitsauftrdgen wie
Vergleichen oder schriftichen Ergédnzungen verbunden sind. Daher wurden bei dieser

Kategorie drei Punkte vergeben.

Die Himmelsrichtungen in der Klasse 1908
Wasser reinigen @

Bestimme die Himmelsrichtungen in deiner Klasse! Dazu bendtigst du einen Stabmagneten,

eine Schere, ein Stiick Papier und einen Faden.
= £ \aS ous , Betrieben Wasser (. ) ist belastet. Es ent-

Wie bist du vorgegangen? hailt K und sogar G In den Kl gen gelingt

es, das Abwasser in mehreren Vorgangen zu reinigen.

1.

Zuerst werden mit riesigen
Rechen olle Dinge entfent, Schmutzteile ouf dem Boden
die im Abwasser .schwimmen®  ab.

(Popier, ...).

Zuletzt kommt dos Wasser in
dos Nachkidrbecken. Hier
setzen sich die Schmutz-
fiocken om Boden ab und
werden entfernt. Ubrig bleibt
sauberes Wasser, das in den
Fluss geleitet wird.

= Berichte iiber das Ergebnis!

Himmelsrichtungen kennenlernen

Abbildung 27: Bildsequenz/Filmleiste Quelle:

Abbildung 26: Bildsequenz/Filmleiste Quelle: Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.125
Jerger, Seitz & Seitz 2020, S.18

D.4 Bildergeschichten

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Bildergeschichten gefunden werden, die
fachliche Ablaufe oder Zusammenhange veranschaulichen. Auf der Seite 73 wird
jedoch eine kurze Bildergeschichte dargestellt, die eine Familie beim Erstellen eines
Haushaltsplans zeigt und als Anregung flr weitere Arbeitsauftrage dient. Daher wurde

bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.
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Familie leben — Familie feiern

¥ Worum geht es in dieser
Zeichnung?

¥ Was bedeutet fir dich

JFamilie*? Schreibe olles
auf, was dir dazu einfallt!

¥ Unterstreiche olles, was
fOr dich besonders
wichtig ist!

¥ Wer gehdrt zu deiner
Familie?

¥ Wer erflit welche Aufgaben in deiner Familie?

Abbildung 28: Bildergeschichte Quelle: Jerger, Seitz &
Seitz 2020, S.73
D.5 Fehlersuche

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Aufgaben zur Fehlersuche gefunden werden.

Daher wurden bei dieser Kategorie null Punkte vergeben.

4.1.2 Auswertung

Die Ergebnisse der Schulbuchanalyse werden nun anhand einer Tabelle Gbersichtlich

dargestellt.
Ebene Maximale Erreichte Prozentangabe
Punktezahl | Punktezahl

Wortebene 42 19 45,24%

Satzebene 21 12 57,14%

Textebene 27 13 48,15%

Visuelle Ebene 15 7 46,67%

Gesamtauswertung 105 51 48,57%

Tabelle 4: Auswertung- Dem Leben auf der Spur %

Sowohl auf der visuellen als auch auf der Wort- und Textebene konnten bei der
Schulbuchanalyse keine 50% erreicht werden. Die Wortebene wurde dabei mit etwas
tber 45% am schlechtesten beurteilt. Im Bereich der sprachlichen Gestaltung liegt es
vor allem daran, dass schwierige Worter und Fachbegriffe nicht ausreichend anhand von
Glossaren etc. erklart und mehrfach verwendet werden. Des Weiteren konnten im
Schulbuch keine Hilfsmittel, MalRnahmen oder Vorgehensweisen gefunden werden, bei

denen der Alltagswortschatz vom Fachwortschatz klar differenziert wird. Es kommen
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auch keine Wortlisten, Wortgelander, Wortfelder oder Wortratsel zum Einsatz, die auf
der Wortebene als Methoden-Werkzeuge eingesetzt werden kdnnen. Lediglich einmal
wird eine Aufgabe gestellt, ein Mind-Map zu entwerfen. Die Satzebene wurde von allen
Ebenen am besten bewertet und erlangt knapp Uber 57%. Da kaum komplexe
Satzkonstruktionen und Subordinationen, die das Verstandnis erschweren kénnen,
vorkommen, wurde der Bereich der sprachlichen Gestaltung auffallend positiv beurteilt.
Allerdings ist festzuhalten, dass auf dieser Ebene, abgesehen von Sprechblasen,
Methoden-Werkzeuge, wie Satzbaukéasten, Satz- und Fragemuster tiberhaupt nicht zum
Einsatz kommen. Auch die Textebene wurde vorwiegend aufgrund von nicht
vorhandenen sprachlichen Hilfsmitteln schlechter bewertet. Im gesamten Schulbuch
werden Lickentexte/Lickenbilder, Textpuzzle und Struktur- beziehungsweise
Flussdiagramme nur sehr selten eingesetzt. Dialoge konnten keine gefunden werden.
Bezogen auf die sprachliche Gestaltung ist jedoch kritisch anzumerken, dass im
Schulbuch oft nicht eindeutig erkennbar ist, welcher Arbeitsauftrag sich auf welche
Abbildung bezieht, sodass dieser Aspekt einen Stolperstein auf der Satzebene darstellt.
Auf der visuellen Ebene konnten knapp tUber 46% erreicht werden. Dieser Bereich wurde
vor allem aufgrund der farblich sehr Gberladenen Gestaltung und der als untibersichtlich
eingestuften Hervorhebung des ersten Buchstabens bei Informationstexten schlechter
beurteilt. Wahrend Bildsequenzen/Filmleisten im Schulbuch sehr haufig eingesetzt
werden, kommen Bildergeschichten und Aufgabenstellungen zur Fehlersuche kaum
beziehungsweise gar nicht vor. Bei der Gesamtbewertung konnte das Schulbuch nur
knappe 49% erreichen und die gestellten Anforderungen einer sprachsensiblen

Gestaltung nur zum Teil erfillen.

4.2 Analyse 2: Schulbuch ,,IDEENBUCH fiir den Sachunterricht %,“

Fur die zweite Schulbuchanalyse wurde das Sachunterrichtsbuch ,IDEENBUCH fiir
den Sachunterricht % herangezogen. Es handelt sich dabei um einen Doppelband,

der fur die dritte und vierte Schulstufe konzipiert ist.
Schulbuch 2:  IDEENBUCH flr den Sachunterricht %
Autor*innen:  Angelika Buraner, Romana Fitz-Lenz & Brigitte Palmstorfer
Verlag: Jugend & Volk GmbH

Jahr: 2019
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4.2.1 Ergebnisse des Analyserasters

A.1 Schwierige Worter (z.B.: Fremdwdrter, Fachbegriffe, Komposita, etc.) werden
erklart.

Neue Fachbegriffe und Fremdwdrter werden im Schulbuch entweder direkt im Sachtext,
in einem eigenen Absatz oder in einem Glossar mit Bildern erklart. Im gesamten
Schulbuch sind funf Glossare abgebildet, die in den Kapiteln ,Die Maus — Computer®,
»Zeichen — Schriften und Kommunikation®, ,Das Brot — Nahrungsmittel®, ,Das Herz — Der
Korper und seine Organe” und ,Ritter — Das Leben auf der Burg“ zu finden sind. Bei
einem Glossar mussen die Bilder von den Schiler*innen jedoch noch den Begriffen
zugeordnet werden.

ﬁ Der ~ Plan- und Ki e g Ritter — Das Leben auf der Burg @

Die Erde
Die Erde ist einer der acht Planeten,

die sich um unsere Sonne bewegen. die an der dickstfan Stelle ‘wie_ ein Gﬁf— T

Sie sieht aus wie eine Kugel, die oben  tel um die Erde fihrt. Er teilt die Erde in o Bugirgs.

und unten abgeflacht is!. Ungfaféhr zwei die ndrdliche und sidliche Halbkugel. llma Bergf

Drittel unserer Erde sind mit Wasser o 5 .\,410rist 40 075 km Lang. Mit dem gab es meist -~
bedeck!, Deshalh wird g E.rde ouch 1o wirdest du rund einen Monat zusétzliche

biauer Flanet gendnit; NurAem el brauchen, um — ohne stehen zu bleiben Vorrats- und )
der Erde besteht aus Gebirge, Wald, _poynonym zu fahren. Waffenkammern s lefzte Verteidi-

Steppe, Dschungel und eisigen Gebiefen.

Der Aquator
Der Aquator ist eine gedachte Linie,

Bergfried ist
der hochste und

gungsméoglichkeit, falls es den Fein-
den gelang, in die Burg einzudringen.

Der Globus
Die Landkarte &, |
: G Ein Globus ist ein kugelformiges 4 y -
Auch wenn die Erde rund wie eine yeue gor Erde. Kerker ist ein Minnesanger
Kugel ist, kann sie auf einer Landkarte Wort far 'Y Nreie 6l Dickifar
nur flach abgebildet werden. Gefangnis. tind Mosikor
Um die Erde flach darstellen zu kénnen, :Ia::n ?(uari ::)ﬂe
i ine Orange in viele X

::::?' man sie wie eine Orange i S i
Diese Teile werden flach ausgelegt und e Bergiicd Minnesanger

blese" Yoo o —e K s i Qo angeleg! Jeige, P zogen von Burg
die Licken gefalll. So entsteht eine Kerker y
rechteckige Karte von der Erde. kalte, feuchte, mit U iefer Gberfullte el

dunkle Raume fiir Gefangene. £

neuesten Neuig-
keiten”

Pranger ist ein Holzpfahl (Schand-
pfahl), an dem Ubeltdter vor allen Leu-
ten wurden. Man benutzte
auch ein Gestell aus Holz, in dem Kopf

\ 1 t
iul‘: st die Bezeichnung fir das und Hande der Person eingeklemm!

% wurden. Der Pranger war eine Strafe
Klo. Durch den Latrinenschacht wur- g ohor teichte Stroftaten wie Lagen,
den Kot und Uirrlund:n” oder falsche Ge-
oder in eine Grube (Jauchengrube)
gespilt.

Reichere Personen saBen auf einem
Holzsitz und lieBen den Latrinenraum
(dos Héusel”) an einer Seite des
Kamins errichten, sodass dieser im
Winter beheizt war.

o o

Abbildung 29: Glossar Quelle: Buraner, Fitz-
Lenz & Palmstorfer 2019, S.74

ideenbuch fir den Sachunlerrich! 34

Abbildung 30: Begriffsdefinitionen Quelle:
Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.82

In einem Sachtext zum Thema ,Die Honigbiene“ auf der S.129 kommen einige
Fachbegriffe und Komposita vor, wie Hautfligler, weibliche Zellen, ménnliche Zellen,
Imker*in, Wachsdrisen, Waben etc., die weder im Text noch in einem Glossar mit
Bildern erlautert werden und zu Verstandnisschwierigkeiten filhren kdnnten. Teilweise
werden auch schwierige Worter verwendet, die fir ein besseres Verstandnis anders

formuliert und somit vermieden werden hatten kdnnen. ,Erdél ist ein Erzeugnis aus der
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Natur.” (Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.140) Bei dieser Kategorie wurden

daher zwei Punkte vergeben.
A.2 Die Aufgabenstellungen sind auf Wortebene klar und verstandlich formuliert.

Die Aufgabenstellungen sind grundsétzlich klar und verstandlich formuliert. Bei vier
Aufgabenstellungen kann es jedoch aufgrund von unbekannten Begriffen zu
Verstandnisschwierigkeiten kommen, da diese nicht naher erklart werden. Bei einer
Aufgabenstellung auf der Seite 46 zum Thema verschiedene Brot- und Gebé&cksorten,
werden die Schiler*innen dazu aufgefordert sich gegenseitig zu befragen, welche
Sorten sehr, ein bisschen oder gar nicht schmecken. Im Anschluss sollen sie ein
Diagramm erstellen. Der Begriff Diagramm wird jedoch nicht erklart und es wird
dahingehend auch kein Beispiel zu Veranschaulichung gegeben, daher kdnnte der
Arbeitsauftrag fur viele Schiler*innen unklar sein. Auf der Seite 53 wird von den
Schiler*innen verlangt, eine Tabelle zu erstellen. Wenn der Begriff fir Schiler*innen
jedoch unklar ist, wird ohne weitere Erlauterung das Erfullen des Arbeitsauftrages auf
der Wortebene erschwert. Daher wurden bei dieser Kategorie nur zwei Punkte

vergeben.
A.3 Die Worterklarungen sind préazise und verstandlich.

Die Worterklarungen sind in diesem Schulbuch prazise und verstandlich. Viele Begriffe
werden zusétzlich auch noch bildlich dargestellt. Daher wurden bei dieser Kategorie drei
Punkte vergeben.

Spiele
Es gibt verschiedenste Spiele fir den

Computer. Manche sind kostenlos, far
einige musst du bezahlen. Es ist
wichtig, dass die o »
- ~
4

Spiele fur dein
Alter geeignet sind

Virenschutzprogramm

Jeder Computer sollte durch ein
sein

>
Virenschutzprogromm gesichert s
domit Viren ous dem Infemet den
Rechner nicht schadigen oder
unbrauchbar machen konnen.

Abbildung 31: Worterklarungen Quelle:
Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.12

A.4 Der Alltagswortschatz wird vom Fachwortschatz klar differenziert.

Der Alltagswortschatz wird im Schulbuch vom Fachwortschatz zwar nicht explizit
differenziert, jedoch werden teilweise Vergleiche gezogen und die Bedeutung von

bestimmten Redewendungen erklart. Im ersten Kapitel wird ein Zusammenhang
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zwischen einer Computermaus und einer echten Maus hergestellt, wodurch den
Schiler*innen verdeutlicht wird, dass dieser Begriff zwei Bedeutungen haben kann.
Auf der Seite 131 wird auf die Arbeit der Biene eingegangen und ein Bezug zum
Sprichwort ,FleiBig wie eine Biene* hergestellt. Des Weiteren befinden sich im
Schulbuch zwei Aufgabenstellungen, bei denen sich die Schiler*innen mit der
Bedeutung von Redensarten zu den Themen ,Das Herz und ,Das Buch®
auseinandersetzten mussen. Auf die unterschiedliche Bedeutung im jeweiligen Sach-
und Fachbereich des Begriffes “Legende” wird im Schulbuch nicht explizit hingewiesen.

Daher wurden bei dieser Kategorie zwei Punkte vergeben.

Das Herz — Der Kérper und seine Organe @
NP

Was bedeuten diese Redensarten?
Male, was zusammengehort, in der gleichen Farbe on!

Du tragst das Herz auf der Zunse.) Du bist mir wichtig

(Dw rutscht das Herz in die Hose.) Du bist sehr aufgeregt

Du fasst dir ein Herz. Du verrétst alles, was in dir vorgeht
Du liegst mir am Herzen. ) Du bist total erschrocken

(;r schlagt das Herz bis zum Hals. | Du bist mutig

Abbildung 32: Redensart, Quelle: Buraner, Fitz-
Lenz & Palmstorfer 2019, S.63

A.5 Es wird auf Funktionsworter, die fir das Verstandnis wichtig sind, aufmerksam

gemacht.

Auf Funktionsworter wird im Schulbuch nicht explizit hingewiesen. Es wurden bei der
Analyse keine Funktionswoérter gefunden, die das Aufgabenverstéandnis, wie in dem
angegebenen Beispiel von Schmdlzer-Eibinger & Egger (2012), erschweren konnten,

daher wurden drei Punkte vergeben.
A.6 Die Anzahl der neu eingefuhrten Fach- und Fremdworter ist angemessen.

Die Anzahl der neu eingefihrten Fach- und Fremdworter wird als angemessen
eingestuft. In einem Sachtext zum Thema ,Schrift auf der Seite 32 werden zwar neun
neue Fachbegriffe auf einmal eingefiihrt, da sie jedoch anhand eines Glossars erklart
und manche Begriffe, wie Alphabet und Tontafel, den Kindern bereits bekannt sein
konnten, ist die Anzahl passend. Daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten

bewertet.
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A.7 Schwierige Fachworter und Fremdwdrter werden mehrfach verwendet und in ihrer

Bedeutung genau differenziert.

Schwierige Fachwoérter und Fremdworter werden in dem Schulbuch mehrfach
verwendet. Zu Beginn jedes Kapitels gibt es Informationstexte beziehungsweise werden
bestimmte Fachbegriffe eingefihrt und erklart. Danach folgen verschiedene
Arbeitsauftrage, Versuche und Experimente, bei denen sich die Schiler*innen mit dem
Thema und den Fachausdricken noch genauer auseinandersetzten missen. Am Ende
jedes Kapitels finden sich bestimmte Aufgabenstellungen, um das Gelernte nochmal zu
wiederholen. In jedem Kapitel sind auch Merkzettel abgebildet, die die wichtigsten
Informationen kompakt zusammenfassen. Im ersten Kapitel ,Die Maus — Computer*
werden zum Beispiel zu Beginn Fachbegriffe anhand eines Glossars eingefiihrt und
erklart. Bei weiteren Aufgabenstellungen in Form eines Wortratsels und einem
Lickentext, missen sich die Schilertinnen mit diesen Begriffen erneut
auseinandersetzen. Auch im dritten Kapitel ,Zeichen — Schriften und Kommunikation*® ist
ein Lexikon zum Thema Schrift abgebildet. Die darin angeflihrten Begriffe kommen
ebenfalls in einem Sachtext vor. Am Ende des fiinften Kapitels ,Osterreich — Europa,
Welt* werden die Schilerinnen dazu aufgefordert, bestimmte Worter, die in diesem
Kapitel eingefiihrt wurden, wie Neutralitat, ostarrichi, Staatswappen etc., zu suchen, zu
unterstreichen und einander zu erklaren. Daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten

bewertet.

A.8 Es kommen keine Nominalisierungen vor, die das Aufgabenverstandnis erschweren

konnten.

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Nominalisierungen gefunden werden, die das

Aufgabenverstandnis erschweren konnten. Daher wurden alle drei Punkte vergeben.
A.9 Operatoren werden explizit und korrekt eingesetzt.

Im Schulbuch werden hauptsachlich Operatoren, wie recherchiere, gestalte, erganze,
ordne zu, verbinde, suche, markiere, male an, fille aus, kreuze an, etc. verwendet und
explizit sowie korrekt eingesetzt. Daher wurde die volle Punkteanzahl von drei Punkten

vergeben.
A.10 Wortliste

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Wortlisten gefunden werden. Daher wurde

diese Kategorie mit null Punkten bewertet.
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A.11 Wortgelander

Im Schulbuch kommt kein Wortgelander zum Einsatz. Daher wurde diese Kategorie mit

null Punkten bewertet.
A.12 Wortfeld

Bei der Schulbuchanalyse konnten insgesamt vier Wortfelder gefunden werden. Im
Kapitel ,Das Brot — Nahrungsmittel“ auf der Seite 40, werden verschiedene Adjektive
angefihrt, um den Geschmack von Brot zu beschreiben. Auch am Ende dieses Kapitels,
auf der Seite 48, ist ein weiteres Wortfeld, bestehend aus Nomen, Adjektiven und
Verben, abgebildet. Die Schiler*innen sollen mit Hilfe des Wortfeldes einen eigenen
Text verfassen. Die Begriffe sind jedoch nur in ihrer Grundform und nicht mit dem
entsprechenden Artikel und der Pluralendung angegeben. Zwei weitere Wortfelder
konnten im Kapitel ,Osterreich — Europa, Welt“ auf der Seite 58 und im Kapitel ,Das Herz
— Der Korper und seine Organe® auf der Seite 68 gefunden werden. Auch hier werden
die Artikel und Pluralendungen im Wortfeld nicht angegeben. Diese Kategorie wurde mit

zwei Punkten bewertet.

P \ : ®
3 ) 7 ® h{. &
Das Herz — Der Kérper und seine Organe v %

@) Versuche dir alle §-Wérter zu merken! Vielleicht gelingt es dir
auch noch, einem anderen Kind die Bedeutung zu erkldren!

v
A

SchlieRe die Auaen und hore, welches 8 '

Gerausch das Brot beim Schneiden macht!

Betrachte das Brot 3enqu.’

Abbildung 33: Wortfeld Quelle: Buraner, Fitz-Lenz
& Palmstorfer 2019, S.68

Koste, um herauszufinden, wie das Brot schmeckt!
Schnuppere am Brot und stelle fest, wie es riecht!

Nimm ein Stick Brot in deine Hande und spiire,
wie es sich anf&htt.’

Welches Brot schmeckt dir am besten?

Welches Brot mag deine Freundin oder dein Freund
am liebsten?

Abbildung 34: Wortfeld Quelle: Buraner, Fitz-
Lenz & Palmstorfer 2019, S.40
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A.13 Mind-Map

Im Schulbuch sind insgesamt 18 Mind-Maps zu finden, die am Anfang jedes Kapitels
abgebildet sind und von den Schiler*innen noch weiter erganzt werden kdénnen. Sie
stellen somit ein zentrales Element im Schulbuch dar und kdénnen unter anderem
eingesetzt werden, um das das Vorwissen der Schiilersinnen zu aktivieren. Alle Mind-
Maps bestehen aus vier gro3en, farblich unterschiedlichen Unterdsten, die sich in
weitere kleinere Aste aufteilen und bestimmte Schlagwoérter, Schlusselbegriffe,
lllustrationen und Bilder beinhalten. Auf der Seite 164 werden die Schiler*innen sogar

selbst dazu aufgefordert, ein Mind-Map Uber einen bestimmten Beruf zu erstellen. Dies

Kategorie wird daher mit drei Punkten bewertet.
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Abbildung 36: Mind-Map 2 Quelle: Buraner,

Abbildung 35: Mind-Map Quelle: Buraner, Fitz-
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.119

Lenz & Palmstorfer 2019, S.69

A.14 Wortratsel

Bei der Schulbuchanalyse konnten insgesamt 10 Wortratsel gefunden werden. Dabei
kommen verschiedene Varianten, wie Kreuzwortratsel, Silbenratsel und Wortsuchrétsel
zum Einsatz, bei denen zuvor eingefuihrte Begriffe und sachliche Inhalte wiederholt

werden. Diese Kategorie wurde daher mit drei Punkten bewertet.
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Abbildung 37: Suchwortratsel Quelle:

Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer
2019, S.16

ﬁ Der Pinguin — Leben auf dem Eis %

1 Lose das Rétsell Du kannst mit einem Partnerkind arbeiten.

1. Sie holt sich gerne Eier aus dem 6. In dieser Gruppe fahlt sich
Nest des Pinguins. (S. 94) der Pinguin wohl. (S. 92)

2. Das kann der Pinguin nicht. (S. 91) 7. Diesen Wal machte der Pinguin

> f 2 PR lieber nicht treffen. (S. 94)
3. Diese Schicht hélt den Pinguin
schon warm. (S. 92) 8. Die Beute schmeckt! (S. 92)

4. Das hilft ihm gegen den Durst. (S. 92) 9. Schnell weg! Feind in Sicht! (S. 94)
5. Die FliBe des Pinguins besitzen eine ...

BT mEn.ES <
) ] 1 O
a[F [l ] ‘
4[Tele . =
5/ Jo | { [1] puisnderas_bdr [
 NENEEE CEE Ew. |
ol | LT TTTTT]

Abbildung 39: Kreuzwortratsel Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.98

Silbenrétsel fir Experten und Expertinnen

Bei welcher Antwort bist du dir ganz sicher? Beginne dort!
Die Silben in den Kastchen helfen dir, dos gesuchte Wort zu finden.

®

Streiche die verwendeten Silben einfoch durch, bis keine mehr Obrig ist!

Die Ziffer in der Klammer verrdt dir, wie viele Silben das Wort hat

Ve
Was horst du, wenn du dein Ohr an die Brust eines anderen
Menschen legst? (2)

Sie helfen bei der Blutgerinnung. (3)

Dein Herz besteht aus vier ... (2)

In welchem Organ wird die Nohrung verdout? (2)

Es ist der Motor deines Korpers und so groB wie eine Faust. (1)

Das Blut flieBt durch die Arterien bis in kieinste Aderchen und
von dort iber die Venen wieder zurlick zum Herzen
Wie nennt man diesen Vorgang? (3)

Welches Organ nimmt Luft auf, domit das Blut den Sauerstoff
in die Korperzellen schicken kann? (2)

%,

fr den Sochunterncht 3é

7]
8
2
5
2

2]

KREIS

[

=

Abbildung 38: Silbenratsel Quelle: Buraner, Fitz-
Lenz & Palmstorfer 2019, S.67

B.1 Komplexe Satzkonstruktionen, wie Klammerausdriicke und eingeschobene

Teilsatze, werden vermieden.

Im Schulbuch kommen Klammerausdriicke und eingeschobenen Teilsatze nur sehr

selten vor. Sie dienen dazu, Begriffe genauer zu erlautern beziehungsweise weitere

Informationen zu geben, wie die folgenden Beispiele zeigen sollen. ,Die Bedeutung

dieser Zeichen wird am Rand einer Landkarte- in der so genannten Legende- erklart.”
(Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.83) ,Er besteht aus einer Windrose (=
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Scheibe mit den Anfangsbuchstaben der Himmelsrichtungen) und aus einer
Magnetnadel.” (Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.85) Da die Klammerausdricke
und eingeschobenen Teilsdtze, die im Schulbuch nur sehr selten vorkommen, als
hilfreiche Unterstitzung gesehen werden, wurde diese Kategorie mit drei Punkten

bewertet.
B.2 Subordinationen, die das Verstandnis erschweren kdnnen, werden vermieden.

In einigen Kapiteln des Schulbuches, wie ,Die Maus — Computer®, ,Zeichen — Schriften
und Kommunikation®, ,Das Herz — Der Korper und seine Organe“ etc., kommen
Subordinationen haufiger vor. Auch im Kapitel ,Der Kiihlschrank — Technische Gerate*
konnten in einem Sachtext mehrere Subordinationen gefunden werden, die aufgrund
des sehr komplexen Themas jedoch zu Verstandnisschwierigkeiten bei Schiler*innen
fuhren koénnten. ,Es ist innen deshalb kihl, weil mit einem speziellen Verfahren die
Warme, die urspringlich im Kihlschrank ist, von innen nach auf3en gebracht wird. Eine
Flussigkeit entzieht ihrer Umgebung Warme, wenn sie zum Verdampfen gebracht wird.
Das System ist so gebaut, dass sich die Rohre, in denen die Flussigkeit verdampfen soll,
im Inneren des Kiihlschranks befinden.“ (Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.169)
,Wahrend der Dampf in den inneren Rohren des Kiihlschranks weitergepumt wird, wird
er langsam wieder fliissig.“ (Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.170) Daher wurde

diese Kategorie mit zwei Punkten bewertet.
B.3 Die Satze sind explizit und vollstandig.

Die Satze im Schulbuch sind explizit und vollstdndig, daher wurden drei Punkte

vergeben.
B.4 Sprechblasen

Im Schulbuch werden insgesamt finfmal Sprechblasen eingesetzt, um weitere
Informationen und Anregungen zu geben. Im Kapitel ,Die Maus- — Computer auf der
Seite 15 werden die Schilerlnnen dazu aufgefordert, Regeln fir die Computerecke zu
verfassen. Dabei sind zwei Sprechblasen bereits ausformuliert, zwei missen noch
weiter erganzt werden, wahrend die letzten zwei leer sind und von den Schiler*innen
ausgefillt werden kdnnen. In dem Kapitel ,Stadtplan — Plan- und Kartenlesen® sind auf
der Seite 80 als Einstieg in das Thema Sprechblasen abgebildet, die Aussagen Uber die
Form der Erde von unterschiedlichen Personen aus verschiedenen Zeitaltern beinhalten.

Bei dieser Kategorie wurden daher zwei Punkte vergeben.
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Sammelt gemeinsam verschiedene Regeln, die euch helfen konnen,
den Computer sinnvoll in der Klasse zu nutzen!
Gestaltet nun ein Plakat und hangt es in der Computerecke ouf!

Abbildung 41: Sprechblasen Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.15

Abbildung 40: Sprechblasen
Quelle: Buraner, Fitz-Lenz &
Palmstorfer 2019, S.80

B.5 Satzbaukasten

Im Schulbuch konnten keine vollstandigen Satzbaukasten gefunden werden. Auf der
Seite 77f und der Seite 174 werden jedoch zweimal Satzanfange vorgegeben, die von
den Schuiler*innen erganzt werden sollen und als Formulierungshilfe dienen. Daher

wurde bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.

Kalte kann so angenehm sein ...
O Kalte ist mir angenehm, wenn ich eine Beule am
Kopf habe und mir ein Eisbeutel aufgelegt wird.

O Ich mag es, wenn ich mit Fieber im Bett liege und
einen kalten Wadenwickel bekomme.

O Kalte ist mir angenehm, ...

Abbildung 42: Satzanfang Quelle: Buraner, Fitz-Lenz &
Palmstorfer 2019, S.174

B.6 Satzmuster

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Satzmuster gefunden werden, daher wurden

null Punkte vergeben.
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B.7 Fragemuster

Im Schulbuch konnten keine Fragemuster gefunden werden, daher wurden null Punkte
vergeben.

C.1 Es werden geeignete Kohasionsmittel verwendet, die die Séatze logisch und
schliissig miteinander verbinden.

Im Schulbuch werden grundsatzlich geeignete Kohasionsmittel verwendet, die die Satze
logisch und schlussig miteinander verbinden. Auch Substitutionen, die das Verstandnis
erschweren koénnen, wurden vermieden. Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte
vergeben.

C.2 In der Aufgabenstellung werden alle Informationen gegeben, die fir die Losung der
Aufgabe notwendig sind.

In den Aufgabenstellungen werden grundsétzlich alle Informationen gegeben, die flr
die Losung der Aufgabe notwendig sind. Jedoch konnten bei der Schulbuchanalyse
vereinzelte Arbeitsauftrage gefunden werden, die nicht ausfihrlich beschrieben wurden
und zu Verstandnisschwierigkeiten fuhren konnten. Auf der Seite 86 besteht der
Arbeitsauftrag nur aus der Angabe ,Was entsteht hier?“. Die Schiler*innen missen
daher aus dem Zusammenhang erkennen, was zu tun ist und was von ihnen gefordert
wird. Im Kapitel ,Osterreich — Europa, Welt“ wird auf der Seite 57 der Arbeitsauftrag
gestellt, eine Osterreich- Collage zu gestalten, jedoch wird nicht naher darauf
eingegangen was eine Collage ist und was sie beinhalten soll. Erst auf der Seite 175
wird im Zuge einer anderen Aufgabenstellung ausfiihrlicher erklart, wie eine Collage

erstellt wird. Daher wurde diese Kategorie mit zwei Punkten bewertet.

‘-ﬁ Der Stadtplan - Plan- und Kartenlesen @
AN

Die Himmelsrichfungen

Was entsteht hier2

11 Kastchen nach Stden

1 2 Kastchen nach Osten
8 Kastchen nach Norden

17 Kastchen nach Osten

8 Kastchen nach Suden

2 Kastchen nach Osten
11 Kastchen nach Norden
21 Kastchen nach Westen

Uberlege dir eine Figur!

Du kannst dann einem anderen
Kind deine Figur mit Hilfe der
Himmelsrichtungen diktieren

Was da wohl entstehen wird?

Abbildung 43: Aufgabenstellung Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.86
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C.3 Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen

bzw. Absatzen.

Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen und

Absatzen, daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.

C.4 Die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren, sinnvollen

Reihenfolge angegeben.

Die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren und sinnvollen Reihenfolge
angegeben, wie das folgende Beispiel veranschaulichen soll. Daher wurden bei dieser

Kategorie drei Punkte vergeben.

f Du weiBt jetzt schon viel iiber Schrift und unterschiedliche Schriftarten.
Blattere die letzten Seiten nochmals durch! Was alles hast du dir gemerkt2

Welche Wérter oder Begriffe erscheinen dir wichtig? Uberlege dir mindes-
tens drei Fragen und schreibe sie auf einen Zettel oder Papierstreifen auf!

Suche dir im Anschluss ein Partnerkind! Tauscht eure Fragen und
Antworten aus!

Abbildung 44: Arbeitsschritte Quelle: Buraner, Fitz-Lenz &
Palmstorfer 2019, S.38

C.5 Luckentext/Luckenbild

Im Schulbuch wurden insgesamt drei Liickentexte gefunden, bei denen die gesuchten
Worter ungeordnet angegeben sind. Daher wurde bei dieser Kategorie ein Punkt

e ¢
0.
Erganze!
Asien Europa Afrika
Australien Amerika dreht dreht Jahr Stern
leuchten 366 365 1/4 24 5 Europa
Unsere Sonne ist ein und kann von sich aus
Eine Wolke besteht aus ganz vielen — i
Weil die Erde schief zur Sonnenachse steht, gibtesvier
Die Erde sich um die eigene Achse, das
dauert ______ Stunden. Die Erde ______ sich um die Sonne, das dauert genau
ein oder Tage. Ein Schaltjahr dauert —___ Tage. Auf der Erde

gibt es heute Kontinente. Sie heiBen o -

Osterreich liegt auf dem Kontinent ___

Abbildung 45: Luckentext Quelle: Buraner, Fitz-
Lenz & Palmstorfer 2019, S.126
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C.6 Textpuzzle

Bei der Schulbuchanalyse konnte kein Textpuzzle gefunden werden, bei dem
Satzelemente oder Textteile in die richtige Reihenfolge gebracht werden missen.
Allerdings mussen in der Aufgabenstellung auf der Seite 54 einzelnen Satzteilen der
Osterreichischen Bundeshymne passende Textteile zugeordnet werden, die die
Bedeutung einzelner Abschnitte des Liedes néher ergéanzen und erklaren. Daher wurde

bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.

Die dsterreichische Bundeshymne

Vias passt zusomment Satze die Nummern passend eint

Einen so groden Fluss (™)
wie die Donou nennt \_/
man Stron”.
DerHommeristdos (™
Zeichen fir die Fobrker'\_
in Osterteich, in denen
viele Menschen obeiten
Ene grolle Kirche, die (
) gelsitel witd, nennt mon
Dom*, 2. B. dar Stephons:
dom in Wian.

Dor hachsto Berg ist dor
Grofiglockner (3 797 m)

Acker" ist oin onderes ()
Wort fir Felder".

In Ostorraich wird viel
Londwirlschaft befrieben

Oberall in dar Walt wird ()
onerkannl urd gewlrdigt

Ostorraich st sne ()
grofiarige Zukunf! S 4
Dowor

Kunstweske gt es hier zu
bowundam

o H—
Abbildung 46: Textpuzzle Quelle:
Buraner, Fitz-Lenz & Palmstorfer
2019, S.54

C.7 Struktur- und Flussdiagramm

Auf der Seite 101 ist ein Stufendiagramm abgebildet, welches den Weg des Buches von
der Idee bis zu den Leser*innen beschreibt. Des Weiteren befindet sich auf der Seite
106 eine Aufgabenstellung zum Thema Kinderbicher, bei der Hauptcharaktere und
Autor*innen dem Buchtitel richtig zugeordnet beziehungsweise miteinander verbunden
werden mussen, um somit die Zusammenhange darzustellen. Da diese Beispiele einem
Struktur- und Flussdiagramm &hnlich sind, wurde diese Kategorie mit einem Punkt

bewertet.
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Von der Idee zur Leserin/zum Leser

24 Leserin & Leser
\a;; Buchhandlung oder Internet
: B Vertrieb & Lager

Marketing

—,  Buchbinderei — fertiges Buch

Druckerei

~ llustratorin oder lllustrator — Bilder

Verlag — Lektorat

Autorin & Autor Idee — Manuskript

o

Abbildung 47: Stufendiagramm Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.101

C.8 Dialog

Ein Dialog kommt im Schulbuch nicht zum Einsatz, daher wurden bei dieser Kategorie
null Punkte vergeben.

D.1 Wichtige Informationen werden visuell hervorgehoben.

Wichtige Schlisselworter und Fachbegriffe werden in Texten durch Fettdruck
hervorgehoben. Im Kapitel ,Zeichen — Schriften und Kommunikation® werden die
hervorgehobenen Worter auf der nachsten Seite in einem Glossar mit Bildern erklart.
Durch die Hervorhebung kdnnen die Schuler*innen die Erlauterungen rasch nutzen. Des
Weiteren ist jedes Kapitel und die darin vorkommenden Uberschriften, Extrakastchen,
Glossare und Aufgabenstellungen in einer bestimmten Farbe gestaltet. Auch die
Merkzettel stechen durch ihre spezielle Gestaltung hervor und sind farblich mit dem
jeweiligen Kapitel abgestimmt. Experimente und Versuche sind sofort erkenntlich, da sie
immer durch ein strichliertes Extrakastchen und einem leicht graulich karierten
Hintergrund hervorgehoben werden. Die Uberschriften sind dabei farblich unterlegt.

Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte vergeben.

» Pinguine sind Vb'gel. Sie kénnen
nicht {Iiegen, aber 5uf schwimmen.

> Pinguine Iegen Eier.

s lhre Nahrung besteht aus Fischen
und Krebsen.

» Viele kurze Federn stehen dicht
beicinander und halten das kalte
Wasser ab.

> Pinguine leben mit vielen anderen
in einer Gruppe.

Abbildung 48: Merkzettel Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.94
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D.2 Inhalte und Informationen werden durch Aufzahlungen und Absatze in ihrem

Zusammenhang verdeutlicht.

Die Sachtexte sind im Buch durch inhaltlich zusammenhéangende Abséatze Ubersichtlich
gestaltet. Einige Aufgabenstellungen enthalten fir eine bessere Ubersicht
Aufzdhlungen, wie die Beispiele auf der Seite 56, 75 und 95 zeigen. Wenn eine
Aufgabenstellung mehrere Arbeitsauftrdge enthélt, werden die einzelnen Schritte oft
durch Abséatze kenntlich gemacht. Bei einigen Aufgabenstellungen sind die einzelnen
Arbeitsauftrage weder durch Absatze noch Aufzéhlungszeichen lbersichtlich gestaltet,
sondern werden in einem Flie3text angegeben. Dies kénnte jedoch fur Schiler*innen zu
Uberforderung und Demotivation fiihren. Daher wurden bei dieser Kategorie zwei Punkte
vergeben.

Gib alle Zutaten in eine Schissel!

Knete den Teig mit deinen Handen gut

durch, forme daraus eine Kugel und

lege sie fur ungefahr 1 Stunde in den

Kihlschrank! Rolle den Teig auf etwas

Mehl aus und stich Herzen aus!

Lege diese auf ein mit Backpapier aus-

gelegtes Blech und backe sie 10 Minu-

ten im Backrohr!

Bestreiche ein Herz mit Marillenmar-

melade und setze ein zweites Herz

darauf!

Nun bestreue deine Herzen mit
Staubzucker!

o2

Abbildung 49: Aufgabenstellung
Flietext Quelle: Buraner, Fitz-Lenz &
Palmstorfer 2019, S.63

D.3 Bildsequenz/Filmleiste

Im gesamten Schulbuch konnten insgesamt sechs Bildsequenzen beziehungsweise
Filmleisten gefunden werden. Im Kapitel ,Der Stadtplan — Plan- und Kartenlesen® sind
zwei Bildsequenzen zu finden, die veranschaulichen, wie die Wirklichkeit auf Planen
dargestellt wird. Auf der Seite 130 wird ein Sachtext zum Thema Entstehung von Honig
durch eine Bildsequenz n&her veranschaulicht. Vier weitere Bildsequenzen lassen sich
bei der Beschreibung von Experimenten finden. Daher wurde diese Kategorie mit drei

Punkten bewertet
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2y P @ . 2
@ Der Stadtplan - Plan- und Karfenlesen ﬁ

Vom Satellitenbild zum Stadtplan

Hier kannst du Schritt fir Schritt sehen, wie die Wirklichkeit
auf L und ildet wird.

oo ML |

Abbildung 50: Bildsequenz Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.130

PSR— @

Abbildung 51: Bildsequenz Quelle: Buraner, Fitz-
Lenz & Palmstorfer 2019, S.67

D.4 Bildergeschichten

Bildergeschichten konnten bei der Analyse keine gefunden werden, daher wurde diese

Kategorie mit null Punkten bewertet.
D.5 Fehlersuche

Im Schulbuch konnten insgesamt zwei Aufgaben zur Fehlersuche gefunden werden. Auf
der Seite 47 werden die Schuler*innen dazu aufgefordert, zwei Bilder zu vergleichen und
Fehler zu markieren. Die Anzahl wird dabei nicht angegeben. Bei der Aufgabenstellung
auf der Seite 77 zum Thema Ritter miussen die Kinder verschiedene Aussagen
kontrollieren und Uberlegen, ob diese richtig oder falsch sind und kénnen auch selbst
eigene Beispiele finden. Aufgrund der zwei gefundenen Aufgabenstellungen wurde

diese Kategorie mit einem Punkt bewertet.
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K

7 @ ~ k) ® ‘\, =
= 3 o 4 :
Das Brot — Nahrungsmittel % 5
ﬁ S y = @ = Ritter — Das Leben auf der Burg

@ Wie viele Veranderungen sind auf dem unteren Bild zu sehen? @’ i . e .
Markiere sie! Ringle die Ldsung - richtig (r) oder falsch (f) — ein!
Finde dann eigene Beispiele!

Im Mi aBen die ei
haufig Erdapfel, da diese billig waren.

Ritter konnte jeder Mann werden, wenn er nur
fleiBig genug war und gut kémpfen konnte.

Latrine war die Bezeichnung fiir den Speisesaal. r f

Der dlteste Teil eines Bestecks ist der Loffel. r f

r f

Abbildung 53: Fehlersuche Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.77

Abbildung 52: Fehlersuche Quelle: Buraner,
Fitz-Lenz & Palmstorfer 2019, S.47

4.2.2 Auswertung

Die Ergebnisse der einzelnen Ebenen und die Gesamtwertung wird nun anhand einer

Tabelle Ubersichtlich prasentiert.

Ebene Maximale Erreichte Prozentangabe
Punktezahl | Punktezahl
Wortebene 42 32 76,19%
Satzebene 21 11 52,38%
Textebene 27 14 51,85%
Visuelle Ebene 15 9 60,00%
Gesamtauswertung 105 66 62,86%

Tabelle 5: Auswertung-IDEENBUCH fiir den Sachunterricht %

Auf der Wortebene konnten die meisten Punkte und mit Gber 76% die beste Bewertung
erzielt werden. Schwierige Woérter und Fachbegriffe werden im Schulbuch in ihrer

Bedeutung grof3teils prazise und verstandlich erklart. Es ist auch positiv hervorzuheben,
Seite 71 von 100



dass Fremdwdrter im Zuge von Aufgabenstellungen mehrfach verwendet und somit von
den Schiler*innen wiederholt und gefestigt werden kénnen. Im Schulbuch kommen auch
einige Methoden-Werkzeuge, wie Wortfelder, Mind-Maps und Wortratsel zum Einsatz,
die die Lehrpersonen bei der Gestaltung eines sprachsensiblen Unterrichts unterstiitzen.
Wortlisten und Wortgelander konnten allerdings keine gefunden werden. Auf der
Satzebene konnten lber 50% erreicht werden. Sprachliche Stolpersteine stellen auf
dieser Ebene vor allem Subordinationen, die das Verstandnis erschweren kénnen und
bei komplexeren Themen vermehrt gefunden wurden, dar. Des Weiteren werden kaum
sprachliche Unterstitzungsmoglichkeiten, wie Satzbaukésten, Satz- und Fragemuster
angeboten, um die Schiler*innen an komplexe Satzkonstruktionen heranzufiihren. Die
Textebene hat bei der Schulbuchanalyse mit etwas Uber 50% am schlechtesten
abgeschnitten. Die Kriterien der sprachlichen Gestaltung konnten fast immer mit der
vollen Punktezahl bewertet werden, jedoch kommen auf dieser Ebene Methoden-
Werkzeuge, wie Lickentexte/Luckenbilder, Textpuzzle, Struktur- und Flussdiagramme
und Dialoge, nur sehr selten beziehungsweise nicht zum Einsatz. Bei der visuellen
Ebene sind vor allem die vielzahligen Hervorhebungen durch Farb- und Fettdruck und
die Ubersichtliche Gestaltung positiv zu bewerten. Es konnten auch mehrere
Bildsequenzen/Filmleisten gefunden werden. Bildergeschichten und
Aufgabenstellungen zur Fehlersuche wurden im Schulbuch allerdings kaum
beziehungsweise gar nicht eingesetzt. Bei der Gesamtwertung konnte das Schulbuch
knappe 63% erreichen und hat die Anforderungen einer sprachsensiblen Gestaltung

Uberwiegend erfullt.

4.3 Analyse 3: Schulbuch ,Lasso Sachbuch 34

Fir die dritte Schulbuchanalyse wurde das ,Lasso Sachbuch 3/4“ herangezogen. Es
handelt sich dabei um einen Doppelband, der sich aus Teil A und Teil B zusammensetzt.
Die beiden Bande werden bei der Schulbuchanalyse zusammengefasst und als ein

gemeinsames Werk betrachtet.
Schulbuch 3:  Lasso Sachbuch % Teil A
Lasso Sachbuch % Teil B
Autor*innen:  Andrea P0lzl & Monika Stessel-Hermanek
Verlag: Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch (6bv)

Jahr: 2019

Seite 72 von 100



4.3.1 Ergebnisse des Analyserasters

A.1 Schwierige Worter (z.B.: Fremdworter, Fachbegriffe, Komposita, etc.) werden

erklart.

Bestimmte thematische Fachbegriffe werden (berwiegend im Zuge von
Informationstexten am Anfang jeder Buchseite eingefiihrt und definiert. Bei zwei
Zuordnungsaufgaben und einem Kreuzwortrétsel werden schwierige Begriffe genauer
erlautert und teilweise auch bildlich dargestellt. Diese Auflistungen sind im Teil A zu

finden und erfiullen die Funktion eines Glossars.

Lies und beschrifte.
Beschrifte und probiere aus.
der Computer/der Laptop die CD/die DVD/der USB-Stick/die SD-Karte
Homepage Internet-Adresse E-Mail
das Tablet | | das Smartphone = = tinks

Das ist eine Internet-Seite, die von einer Computer-
benutzerin oder von einem Computerbenutzer mit
eigenen Texten und Bildern gestaltet wurde

Du kannst sie dir tiber das Internet ansehen,

z.B. die Internetseite deiner Schule.

1
Das ist ein kleiner, schmaler Computer,

meist ohne Tastatur. In einer Schutzhiille A=
kannst du es tiberall hin mitnehmen.

Das ist die Adresse, die du angeben musst,
um auf eine bestimmte Seite zu kommen
Sie beginnt immer mit http://www.

Unsere Schuladresse:

3o

Mit diesem Gerdt kannst du telefonieren, g
fotografieren, filmen, Nachrichten oder
SMS verschicken.

Darauf sind Musik, Text,
Filme, Bilder und andere
Informationen gespeicher

Uber das Internet kannst du jemandem eine
Nachricht schreiben und schicken. Eine E-Mail-Adresse
erkennst du an dem Zeichen @, das sich zwischen
Buchstaben und Zahlen befindet.

Hast du eine E-Mail-Adresse?

7
Mit Hilfe dieses Gerits kannst du schreiben, malen, le
Informationen sammeln und rechnen. Deine Ergebnisse
kannst du speichern und spdter daran weiterarbeite
= Du kannst auch Nachrichten per E-Mail verschicker

&

Das sind Textstellen oder Bilder, die man anklicken
kann, um auf andere Internetseiten zu kommen.

Abbildung 55: Glossar Quelle: P6lzl & Stessel-
Wenn man einen Link bertihrt, wird aus dem
Hermanek 2019a, S.44 Mauspfeil plétzlich eine kleine Hand.

Abbildung 54: Glossar Quelle: P6lzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.45

Glossare mit Bildern sind in beiden B&nden nicht separat, sondern nur im Rahmen von
Aufgabenstellungen vorhanden. Es konnten einige Begriffe in Aufgabenstellungen und
Texten gefunden werden, die nicht naher erklart oder bildlich dargestellt werden, fur das
Verstandnis jedoch wichtig sind. In einem Text auf der Seite 79 im Teil B zum Thema
Stromerzeugung, kommen sehr viele Fachbegriffe vor, wie Turbine, Atomkraft,
Generator, Solarzellen, Sonnenkollektoren etc., die ohne weitere Erkl&arung und
Veranschaulichung das Verstandnis erschweren kénnen, Daher wurden bei dieser

Kategorie zwei Punkte vergeben.
A.2 Die Aufgabenstellungen sind auf Wortebene klar und verstandlich formuliert.

Die Aufgabenstellungen sind grundsatzlich auf Wortebenen klar und verstéandlich
formuliert. Bei einigen Formulierungen und Aufforderungen kommen jedoch Begriffe vor,
die zuvor nicht erklart wurden und das Verstandnis erschweren konnen. Im Teil A werden

die Schuler*innen auf der Seite 41 und 49 dazu aufgefordert, eine Collage zu gestalten
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beziehungsweise einen Slogan zu erfinden. Da auch keine Beispiele angefihrt werden,
kann der Arbeitsauftrag zu Unklarheiten fuhren. Daher wurde diese Kategorie mit zwei

Punkten bewertet.
A.3 Die Worterklarungen sind prazise und verstandlich.

Die Worterklarungen, die im Schulbuch vorkommen, sind prézise und verstandlich
formuliert, was die folgenden Beispiele veranschaulichen sollen. ,Medien sind Mittel zur
Kommunikation und helfen uns, Nachrichten weiterzugeben. So kénnen wir etwas tber
Ereignisse aus der ganzen Welt erfahren. Auf3erdem brauchen wir Medien, um Kontakt
miteinander aufzunehmen. Radio, Fernsehen und Zeitung sind wichtige Medien unserer
Zeit. Auch das Internet ist heutzutage nicht mehr wegzudenken.” (Polzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.41) ,Viele Waren, die wir kaufen, stammen nicht aus Osterreich.
Sie werden aus anderen Lédndern eingefiihrt. Man nennt das ,importiert”.” (Polzl &
Stessel-Hermanek 2019b, S.72) Einige Begriffe werden zusétzlich auch noch bildlich

dargestellt. Daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.
A.4 Der Alltagswortschatz wird vom Fachwortschatz klar differenziert.

Auf die unterschiedliche Bedeutung im jeweiligen Sach- und Fachbereich des Begriffes
“Legende” wird im Schulbuch nicht explizit hingewiesen. Auch der Begriff ,Krone* ist den
Schiler*innen aus dem Alltag vermutlich bekannt. Dass dieser Ausdruck in Bezug auf
das Thema B&ume etwas anderes bedeutet, wird nicht gezielt erwéhnt. Im ersten Band
des Schulbuches werden die Schiler*innen jedoch explizit auf die zwei

unterschiedlichen Bedeutungen des Begriffes ,Erde” aufmerksam gemacht.

»Mutter Erde ist die Mutter allen Lebens. Mit ,Erde“ meinen wir nicht nur
unseren Planeten, sondern auch seine feste Oberfldche, den Boden.

Der Boden kann sehr unterschiedlich sein.
In manchen Landschaften werden die
verschiedenen Erdschichten sichtbar.
Diese Schichten werden auch
Bodenhorizonte genannt.

Streuund Humus ~__—

Humus

Lehm

steiniger Unterboden Jﬂ_,,,f-—f"""'/- N

Muttergestein

Abbildung 56: Differenzierung Quelle: P6lzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.82

Bis auf das genannte Beispiel, wurde der Alltagswortschatz vom Fachwortschatz im

Schulbuch nicht klar differenziert. Daher wurde bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.
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A.5 Es wird auf Funktionsworter, die fur das Verstandnis wichtig sind, aufmerksam

gemacht.

Auf Funktionsworter wird im Schulbuch nicht explizit hingewiesen. Es wurden bei der
Analyse keine Funktionswoérter gefunden, die das Aufgabenversténdnis, wie in dem
angegebenen Beispiel von Schmdlzer-Eibinger & Egger (2012), erschweren konnten,
daher wurden drei Punkte vergeben.

A.6 Die Anzahl der neu eingefuhrten Fach- und Fremdworter ist angemessen.

Die Anzahl der neu eingeftihrten Fach- und Fremdw®drter variiert je nach Themengebiet.
Bei komplexeren und sehr fachlichen Inhalten, wie im Sachtext auf der Seite 79 zum
Thema Stromerzeugung, kommen Fachbegriffe gehauft vor. Da jedoch zumeist nie mehr
als 5-6 neue Fremdworter verwendet werden, wird die Anzahl als angemessen beurteilt

und die Kategorie mit drei Punkten bewertet.

A.7 Schwierige Fachworter und Fremdwdrter werden mehrfach verwendet und in ihrer

Bedeutung genau differenziert.

Schwierige Fachworter und Fremdworter werden im Schulbuch mehrfach verwendet und
in Form von Aufgabenstellungen und Arbeitsauftragen wiederholt. Im Kapitel des
zweiten Bandes zum Thema ,Neues Leben entsteht® werden im Zuge eines
Informationstextes Begriffe, wie Eizelle, Spermien, Samenzelle, Gebarmutter etc. erklart
und Zusammenhange beschrieben. Bei den drei anschlielenden Aufgabenstellungen,
einem Lickentext, einem Lickenbild und einer Beschriftung, missen sich die
Schilertinnen mit diesen Begriffen erneut auseinandersetzen. Zum Thema
Wasserkreislauf werden im Teil B die Fachbegriffe verdunsten und kondensieren zuerst
anhand eines Sachtextes eingefiihrt und anschliel3end in Form von einer Beschriftung,
einer Fehlersuche wiederholt beziehungsweise anhand zweier Versuche néher
veranschaulicht. Des Weiteren werden die Schiler*innen auf der Seite 63 dazu
aufgefordert, die Fachbegriffe verdunsten, kondensieren, abregnen und versickern zu
definieren und in ihrer Bedeutung zu differenzieren. Daher wurde diese Kategorie mit

drei Punkten bewertet.

A.8 Es kommen keine Nominalisierungen vor, die das Aufgabenverstandnis erschweren

kdonnten.

Nominalisierungen kommen bei Aufgabenstellungen nur sehr selten vor. Da sie zumeist
auch in einem zuvor abgebildeten Sachtext vorkommen oder bildlich erganzt werden,
stellen sie keinen groRRen Stolperstein auf der Wortebene dar, wie die folgenden

Beispiele veranschaulichen sollen. Im ersten Band auf der Seite 12 lautet eine
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Aufgabenstellung: ,Uberlege dir Regeln, die das Zusammenleben in eurer Klasse
erleichtern.” Auf die Nominalisierung ,das Zusammenleben® wird jedoch im Sachtext
zuvor bereits eingegangen: ,Eine gute Klassengemeinschaft macht das
Zusammenleben und Lernen schoéner. Fir ein respektvolles Miteinander sind Regeln
hilfreich.“ Die Aufgabenstellung auf der Seite 55 im selben Buch, ,Ubt das richtige
Anlegen von Pflastern und sterilen Verbdnden in eurer Klasse.”, wird durch Bilder
erganzt, die den Arbeitsauftrag verdeutlichen. Daher wurden bei dieser Kategorie drei

Punkte vergeben.
A.9 Operatoren werden explizit und korrekt eingesetzt.

Im Schulbuch werden hauptsachlich Operatoren, wie erzahle, vergleiche, Uberlege,
erganze, zeichne, bestimme, verbinde, trage ein, gestalte, nhummeriere, beschrifte,
ordne zu etc. verwendet und explizit sowie korrekt eingesetzt. Auf der Seite 15 im Teil A
wird einmal der Operator diktiere verwendet, der flr Schiler*innen unklar sein kénnte.
Da die Aufgabenstellung jedoch auf den zuvor abgebildeten Arbeitsauftrag aufbaut und
bei der Analyse keine weiteren Stolpersteine bezlglich Operatoren vorkommen, wurde

diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.
A.10 Wortliste

Im Schulbuch werden keine Wortlisten separat angefiihrt und als solche konkret
bezeichnet. Bei einigen Beschriftungs- und Zuordnungsaufgaben werden die gesuchten
Worter jedoch mit dem entsprechenden Artikel in einem Extrakastchen angefuihrt. Daher
wurde diese Art der Auflistung bei der Schulbuchanalyse als Wortliste gezahlt. Da in
beiden Teilen jeweils mehr als 5 Listen gefunden werden konnten, wurden bei dieser

Kategorie drei Punkte vergeben.

Nummeriere. / Ordne die Teile der Ritterriistung zu, Male an. ;_;
y, A 1 das Visier 2 die Beinrbhre
1 der Lampenschirm V4 3 3
7 das Sch st d ol 77
2 die Gliihlampe chenkelstiick | |4 der Helm PN =Y d =
7 : %"

3 der Stecker \ — 5 das Schulferstiick | [6 die Halsberge P\, /7

;‘:0' ;”:“'fc' ' (&) | 7 der Panzerhandschut 3 | {
as Kabe = 1\\— — (e

6 die Steckdose P ae® 8 das Kettenhemd a\\ ﬁé‘i :

Abbildung 58: Wortliste Lampe Quelle: Pdlzl & Stessel- e — /9 T
Hermanek 2019b, S.80 RS =S
Abbildung 57: Wortliste Ritter Quelle: Polzl &

Stessel-Hermanek 2019b, S.30

11 die Ellenbogenkachel

Seite 76 von 100



A.11 Wortgelander

Bei der Schulbuchanalyse konnte sowohl im Teil A als auch im Teil B kein Wortgel&nder
gefunden werden. Daher wird diese Kategorie mit null Punkten bewertet.

A.12 Wortfeld

Bei der Schulbuchanalyse konnten keine Wortfelder gefunden werden. Diese Kategorie

wurde daher mit null Punkten bewertet.
A.13 Mind-Map

Sowohl im Teil A als auch im Teil B, werden die Schuler*innen am Ende des Buches
dazu aufgefordert, ein Mind-Map zu erstellen, um sich mit einem bestimmten Thema
erneut auseinanderzusetzten und die Inhalte zu wiederholen. Es wird dabei Schritt fur
Schritt erklart, wie eine solche Gedankenlandkarte gestaltet werden kann. Zuséatzlich ist
auch ein Beispiel angefihrt. In den einzelnen Kapiteln kommen keine Mind-Maps zum
Einsatz. Daher wurde bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.

Du hast in diesem Buch viel Wissenswertes erfohren. Um das Gelernte
ber ch darzustellen, konnst du wie im Teil A eine Mindmap erstellen.

er in Gruppen ein Thema aus, zu dem ihr euch besonders viel gemerkt
it

Itet dazu eure Mindmop.

Polizei

Feuerwehr

7 Aufgeben )

Abbildung 59: Mind-Map Quelle: Pélzl &
Stessel-Hermanek 2019b, S.96

A.14 Wortratsel

Im Teil A konnten insgesamt zwei Kreuzwortratsel, zwei Wortgitter und eine
Wortschlange, in der bestimmte Begriffe versteckt sind, gefunden werden. Auch im Teil
B kommen zwei Wortgitter, ein Kreuzwortratsel und ein Buchstabenratsel zum Einsatz.
Teilweise werden die gesuchten Woérter in einem Extrak&stchen angegeben oder sind
bildlich dargestellt. Bei einigen Réatseln wird keine Hilfestellung angefiihrt. Bei dem

Buchstabenratsel auf der Seite 52 im Teil B, missen die Schiler*sinnen aus
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durcheinander angeordneten Buchstaben ein Wort bilden. Daher wurde bei dieser

Kategorie drei Punkte vergeben.

& In der Wortschlange findest du Begriffe zu den Bildern.
Kreise die Worter ein und verbinde sie mit Pfeilen mit den richtigen Bildern.

N ] -l VTS

BAUMEFALLENABTRANSPORTTISCHLEREI

Abbildung 60: Wortschlange Quelle: Polzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.80

€ Wodurch wird Wasser verschmutzt?
Lies die Warter und schreibe sie richtig darunter.

efieS lettimztuP revluphcsaW leghcsuD

Abbildung 61: Wortratsel Quelle: Pélzl & Stessel-Hermanek 2019b,
S.52

quiz

In der heutigen Zeit ist es wichtig, sich zu Fragen oder zu einem bestimmten
Thema rasch Informationen besorgen zu kénnen. Je besser du dich mit Medier
auskennst, desto leichler wirst du Antworten oder Informationen finden.

@ Kennst du diese Medien? Lexikon + Computer + Fernseher
Trage folgende Begriffe in Suchmaschine - Infernetadresse - Links
Grofbuchstaben in das Rafsel ein e
1. Die...ist eine infernetadresse, mit der du informationen suchen kanns!

2. Das...ist ein Buch, in dem du efwas, was du wissen willst, nachschlagen kannst
3. Die.... musst du angeben, um auf eine bestimmte Seife im Infernet 2u kommen
4. ..sind Tex!stellen/Silder, die du anklicken kannst, um auf

andere Internetseiten zu kommen.
5. Mit dem .. kannst du schreiben, malen, lernen und spielen.
6. Das....bringt Sendungen mit Bildern und Ténen zu festgelegten Zeilen,

Daslésungsworthei®t:

@ Hiersind — | achl Worter zum Thema Medien versteckt, Kreise ein.
o'L|nclBlpo|z k[L E[T
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J leicht losen!
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42 Verschadera Men kepren 1 damit e ke

Abbildung 62: Kreuzwortratsel &
Wortsuchratsel Quelle: Pélzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.42

B.1 Komplexe Satzkonstruktionen, wie Klammerausdriicke und eingeschobene

Teilsatze, werden vermieden.

Eingeschobene Teilsatze werden im Schulbuch ganzlich vermieden. Klammerausdriicke

kommen in beiden Banden nur sehr selten vor und dienen dazu, Begriffe genauer zu
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erklaren und weitere hilfreiche Informationen zu geben, wie die folgenden Beispiele
zeigen. ,Manche Tiere fressen sich eine dicke Fettschicht an und schlafen den ganzen
Winter (Winterschlaf).” (Polzl & Stessel-Hermanek 2019a, S.89) ,Mittelalter nennt man
den Abschnitt in unserer Geschichte von etwa 500 bis 1500 n. Chr. (n. Chr.= nach Christi
Geburt; unsere Zeitrechnung beginnt mit dem Jahr 1 nach Christi Geburt.)” (Polz &
Stessel-Hermanek 2019b, S.29) Diese Kategorie wurde daher mit drei Punkten

bewertet.
B.2 Subordinationen, die das Verstandnis erschweren kdnnen, werden vermieden.

In einem Informationstext zum Thema Wasserkreislauf, der im Teil B auf der Seite 62
und 63 abgebildet ist, kommen Subordinationen gehauft vor, die einen sprachlichen
Stolperstein darstellen kdénnen. ,Du kannst es nicht immer sehen, weil es seine Form
andert oder unterirdisch flie3t...Wenn es abklihlt, wird es in der Héhe wieder fliissig (es
kondensiert) und kommt als Niederschlag auf die Erde zuriick...Je warmer die Luft ist,
desto mehr Feuchtigkeit kann sie aufnehmen. Wenn die Luft abkuhlt, wird die
Feuchtigkeit in Form von feinsten Wassertropfchen sichtbar (Tau, Dunst, Nebel,
Wolken).“ Da im Schulbuch jedoch Subordinationen, die das Verstandnis erschweren

koénnen, grof3teils vermieden werden, wird diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.
B.3 Die Satze sind explizit und vollstandig.

Die Satze sind explizit und vollstandig, daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte

vergeben.
B.4 Sprechblasen

Sprechblasen kommen im Schulbuch sehr haufig zum Einsatz. Der Dinosaurier, der
auch auf dem Titelbild abgebildet ist, fihrt die Schiler*innen durch das gesamte Buch.
Seine Sprechblasen dienen dazu, weitere Informationen zu geben beziehungsweise
Wichtiges hervorzuheben und enthalten teilweise fachliche Licken, die zu ergénzen
sind. Sprechblasen werden auch eingesetzt, um gedankliche Hintergrinde zu
beschreiben, Diskussionen anzuregen, in ein Thema einzuleiten, Inhalte zu vermitteln
und auch Fachbegriffe zu wiederholen. Da Sprechblasen mehr als fiinfmal zum Einsatz

kommen, wurden bei dieser Kategorie drei Punkte vergeben.
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) Spielt nach, wie die Nahrung durch den Kérper transportiert wird.
Ein Kind spielt die Nahrung.

dich in den
Magen.

28\
P “W
Ich schiebe

LI

Abbildung 63: Sprechblasen Quelle: Polzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.52

B.5 Satzbaukasten

Wabhle 3
dann kommt die
Rettung zu dir!

Abbildung 64: Sprechblasen
Quelle: Polzl & Stessel-
Hermanek 2019b, S.24

Bei der Schulbuchanalyse konnten sowohl im Teil A als auch im Teil B keine

vollstdndigen Satzbaukasten gefunden werden. Bei Versuchsbeschreibungen auf der

Seite 71 im Teil A werden allerdings Satzanfange vorgegeben, die von den

Schiler*innen ergéanzt werden sollen. Daher wurde diese Kategorie mit einem Punkt

bewertet.

| Lebensrdume - Wasser

Die Seerose hat sich an das Leben im Wasser angepasst.

Uberpriife durch verschiedene Experimente.

==
Seerosenshingel @c}%
D)  weine Vermutung

1. Fillle einen Ballon

mit Wasser und < B - e it

einen Ballon + 2

ot L Dosistpassiert:
O &

¥
2. Lege die Ballons
in einen Behalter

1. Schneide
2wei Blatter
aus Papier aus. \

Mein Ergebnis: Die Seerosensféingel haben

mit Wasser. Luﬁk_q_mmern, damit

Meine Vermutung:

2. Reibe ein Blatt

Das st passierl:

mit Wachs ein. "\[ ‘5/

Mein Ergebnis: Die Blatter sind mit Wachs

3. Lege beide -
Blétter ins Wosser. (Y Uberzogen, damit

Pflanze unter Wasser

1. Setze eine Wasserpflanze
und eine Zimmerpflanze in
Wasserglser.

Meine Vermutung:

P —
Y 2 onegebnis: Wasserpflonzen

2. Beobachte lingere Zeit.

Abbildung 65: Satzanfange Quelle:
Polzl & Stessel-Hermanek 2019a, S.71
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B.6 Satzmuster

Im Teil B missen die Schiler*innen auf der Seite 91 zwei Fachsatze zum Thema
Magnetismus vervollstdndigen. Dabei sind als Hilfestellung einzelne Satzelemente
abgebildet, die in die richtige Reihenfolge gebracht werden missen. Sie dienen als
Formulierungshilfe, um die Satze fachlich korrekt zu erganzen. Im Teil A auf der Seite
70 und im Teil B auf den Seiten 20 und 60 konnten auf3erdem drei Aufgabenstellungen
gefunden werden, bei denen zwei einzelne Satzelemente sinnvoll miteinander
verbunden werden mussen. Da die gefundene Hilfestellung die Schilerinnen dabei
unterstitzt, eine fachsprachliche Redewendung zu formulieren beziehungsweise zu

Uben, wurde sie als Satzmuster gezahlt und diese Kategorie mit zwei Punkten bewertet.

lalte die Pole zweier Magnete aneinander. an

Was passiert? Vervollstdndige die Satze. e Sinander

sleiche Pole . einander
Ziehen ab

ngleiche Pole

Abbildung 66: Satzmuster Quelle: Po6lzl & Stessel-Hermanek 2019b, S.91

Verbinde.
Bei der Miillverbrennung von Hdusern genutzt werden.
Das Feuer aus der Miillverbrennung kénnen giftige Gase enthalten.
Die Warme kann zum Heizen bleibt nur ein kleiner Teil
S des Miills zurtick.
mit heiBem Dampf auch eine teurer als eine Deponie.
Die Miillverbrennung ist deutlich kann Heizkessel erwdrmen.

Asche und Abgase der Verbrennung Turbine antreiben und Strom erze

Abbildung 67: Satzteile verbinden Quelle: P6lzl & Stessel-Hermanek 2019b, S.60

B.7 Fragemuster

Fragemuster kommen im Schulbuch nicht zum Einsatz, daher wurde diese Kategorie

mit null Punkten bewertet.

C.1 Es werden geeignete Kohasionsmittel verwendet, die die Satze logisch und

schliissig miteinander verbinden.

In beiden Banden werden geeignete Kohasionsmittel verwendet, die die Séatze logisch
und schlissig miteinander verbinden. Auch Substitutionen, die das Verstandnis
erschweren kénnen, wurden vermieden. Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte

vergeben.
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C.2 In der Aufgabenstellung werden alle Informationen gegeben, die fir die Losung der

Aufgabe notwendig sind.

In den Aufgabenstellungen werden grundsatzlich alle Informationen gegeben, die fir die
Losung der Aufgabe notwendig sind. Bei der Analyse konnten jedoch auch einige
Arbeitsauftrage gefunden werden, die aufgrund einer unprdzisen Formulierung zu
Verstandnisschwierigkeiten und Unklarheiten fihren konnten. Im Teil B auf der Seite 31
lautet eine Aufgabenstellung: ,Informiere dich genauer tber die Geschichte Osterreichs
im Internet oder in Sachlexika.“ Da der geschichtliche Hintergrund Osterreichs eine sehr
grofRe Bandbreite aufweist, ist der Arbeitsauftrag nicht ausfihrlich genug beschrieben,
da die Formulierung ,informiere dich genauer” unklar ist und keine Beispiele oder
Themengebiete angegeben werden. Auf der Seite 73 und 60 im Teil B werden die
Schiler*innen dazu aufgefordert, ein Plakat zu einem bestimmten Thema zu erstellen.
Dabei werden jedoch keine Beispiele und weitere Informationen gegeben, wie ein Plakat

Zu gestalten ist. Daher wurden bei dieser Kategorie zwei Punkte vergeben.

C.3 Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen

bzw. Absatzen.

Es besteht ein nachvollziehbarer Zusammenhang zwischen den einzelnen Satzen und

Abséatzen, daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.

C.4 Die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren, sinnvollen

Reihenfolge angegeben.

Die einzelnen Arbeitsschritte sind in einer nachvollziehbaren und sinnvollen Reihenfolge
angegeben, was die folgenden Beispiele veranschaulichen sollen. ,Welche Texte und
Bilder gehéren zusammen? Male die Rahmen der Bilder in den passenden Farben an.
Setze dann die Jahreszahl ein. Der Zeitstreifen hilft dir dabei.” (POlzl & Stessel-
Hermanek 2019b, S.31) ,Welche Wettererscheinungen werden hier beschrieben?
Zeichne das passende Zeichen in das Kastchen und beschreibe das letzte Symbol
selbst.” (Po6lzl & Stessel-Hermanek 2019b, S.61) Daher wurden diese Kategorie mit drei

Punkten bewertet.
C.5 Luckentext/Luckenbild

Lickentexte kommen vor allem im Teil B sehr haufig vor. Es konnten bei der
Schulbuchanalyse insgesamt ein Liickenbild und sechs Liickentexte im zweiten Band
beziehungsweise zwei im ersten gefunden werden. Bei den meisten Lickentexten
werden die gesuchten Wodrter vorgegeben, teilweise missen sie aus einem zuvor

abgebildeten Sachtext entnommen werden. Beim Liickenbild auf der Seite 49 im Teil B,
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zum Thema neues Leben entsteht, missen die Schiler*innen das letzte Bild passend

zum Text ergdnzen. Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte vergeben.

Setze ein. lebensgefdhrlich Batterien ungefdhrlich

Insere Experimente machen wir ausschlieBlich mit dem Strom

1US . Dieserist — S

Der Steckdosenstromist WeSet

Abbildung 68: Luckentext Quelle: Pélzl & Stessel-Hermanek
2019b, S.83

lier kommen die Spermien.  Und hier ist die Eizelle. Zeichne, wie sich eine
Samenzelle in die Eizelle

bohrt.

Alle wollen zur Eizelle.

e

Abbildung 69: Lickenbild Quelle: Pdlzl & Stessel-Hermanek 2019b,
S.49

C.6 Textpuzzle

Ein Textpuzzle konnte bei der Schulbuchanalyse nur im Teil A gefunden werden. Auf
der Seite 75 werden die Schiler*innen dazu aufgefordert, die einzelnen beschriebenen
Schritte zum Thema Entwicklung einer Libelle in die richtige Reihenfolge zu bringen. Im
Teil B konnte kein weiteres Textpuzzle gefunden werden. Daher wurde bei dieser

Kategorie ein Punkt vergeben.
C.7 Struktur- und Flussdiagramm

Im zweiten Band ist auf der Seite 18 ein Strukturdiagramm abgebildet, welches die
Schullaufbahn von der Volksschule bis zum Studium veranschaulicht. Des Weiteren wird
auf der Seite 66 die Verteilung der Beschéftigten in Osterreich als Tortendiagramm

dargestellt. Daher wurde bei dieser Kategorie ein Punkt vergeben.
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Matura

fsbildende
re BMS und
Schule BMHS

Matura
Allgemein bildende
hohere Schule AHS

Abbildung 70: Strukturdiagramm Quelle:
Polzl & Stessel-Hermanek 2019b, S.18

C.8 Dialog

Dienstleistungen:
Menschen, ohne etwas
herzustellen. Sie erweisen
anderen einen Dienst (zum

Krankenhaus).

Menschen arbeiten fiir andere

Beispiel in der Schule oder im

Giitererzeugung:
Menschen stellen fiir

andere Menschen Produkte he

(zum Beispiel

Kleidung, Mobe

oder Lebensmittel).

Menschen nui
und Béden, u
pflanzliche Pr
(zum Beispiel
Milch, Holz

oder Getreide).

Land- und Forstwirtschaft:

tzen Tiere, Wilde
m tierische und
odukte zu gewinn

N

Abbildung 71: Tortendiagramm Quelle: Polzl &
Stessel-Hermanek 2019b, S.66

Ein Dialog kommt im Schulbuch nicht zum Einsatz, daher wurden null Punkte vergeben.

D.1 Wichtige Informationen werden visuell hervorgehoben.

Jedes Thema ist einem der vier Lebensbereiche (ich, wir, um uns herum, die Welt

verstehen) zugeordnet, die sich farblich am oberen Rand der Buchseite voneinander

unterscheiden. Uberschriften sind in der entsprechenden Kapitelfarbe gestaltet und

kursiv gesetzt. Auch die Informationstexte werden durch die farbige Hinterlegung
hervorgehoben. Auf wichtige Schlisselworter und Fachbegriffe wird im Schulbuch durch

Fettdruck aufmerksam gemacht. Wichtige Angaben oder Begriffe, die von den

Schiler*innen zugeordnet werden muissen, sind aufgrund des farblichen Rahmens gut

erkenntlich. Daher wurde diese Kategorie mit drei Punkten bewertet.
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Mit unseren Sinnesorganen Auge, Ohr, Nase, Haut, Zunge kénnen wir

unsere Umwelt erfassen.

Bei manchen Menschen funktioniert ein Sinnesorgan nicht.

Dafiir sind bei ihnen andere Sinne besser ausgebildet.

Blinde Menschen haben zum Beispiel einen sehr guten Gehdrsinn und Tastsin

Verbinde die Sinnesorgane mit ihrer Funkfion.

das Auge der Geschmackssinn
das Ohr der Geruchssinn
die Nase der Tastsinn

die Hout der Sehsinn
die Zunge der Gehérsinn

Welche Sinne brauchst du, um diese Tatigkeiten ausfiihren zu kénnen?
Schreibe auf.

Bildet Gruppen. Einigt euch auf einen Sinn und tiberlegt,
bei welchen Tatigkeiten dieser zum Einsalz kommt.

Verbindet eure Augen und versucht, ein Glas mit Wasser zu fiillen.
Woher weill du, wann das Glas voll ist?

Fittert einander mit verbundenen Augen.

Abbildung 72: Hervorhebungen Quelle: Polzl &
Stessel-Hermanek 2019a, S.54

D.2 Inhalte und Informationen werden durch Aufzéhlungen und Absatze in ihrem

Zusammenhang verdeutlicht.

Die Sachtexte sind im Buch durch inhaltlich zusammenhé&ngende Absatze Ubersichtlich
und zusammenhéngend gestaltet. In einem langeren Fliel3text, der sich Gber eine ganze
Doppelseite im Teil B zieht, wird auf die Veranderungen in der Pubertét eingegangen.
Der Text ist dabei durch ausreichende Absatze gut gegliedert und in seinem
Zusammenhang verdeutlicht. Auf der Seite 46 steht dabei die Entwicklung der Madchen
im Vordergrund, auf der Seite 47 die der Buben. Die einzelnen Aufgabenstellungen sind
auf jeder Buchseite nummeriert und in der jeweiligen Kapitelfarbe unterlegt. Wenn eine
Aufgabenstellung aus mehreren Arbeitsauftragen besteht, werden diese meist durch
Abséatze kenntlich gemacht. Auch bei Versuchsbeschreibungen und Anleitungen sind die
einzelnen Schritte entweder durch Absatze oder Aufz&hlungen Uberschaubar

dargestellt. Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte vergeben.

Seite 85 von 100



@ Uberlege dir einen anderen Weg und beschreibe
ihn deiner Partnerin oder deinem Partner.
Dieses Kind soll dann den Weg in sein Buch eintragen.
Wechselt einander ab.

Abbildung 73: Absétze- Aufgabenstellungen Quelle: Polzl &
Stessel-Hermanek 2019a, S.16

o T v o i
&) Fihre die folgenden Versuche durch., ;;g;gﬁg{ﬁ;sﬂ;

Du brauchst ein Badethermometer, bei Abkiihlung ziehen sie
eine Schiissel mit heiRem und eine ___ sich zusammen.
mit kaltem Wasser.

1. Lege das Thermometer ins heife Wasser.
Was beobachtest du? ‘@

2. Lege das Thermometer ins kalte Wasser.
Was passiert?

Abbildung 74: Aufzéhlungen- Aufgabenstellungen Quelle:
Polzl & Stessel-Hermanek 2019b, S.86

D.3 Bildsequenz/Filmleiste

Bei der Schulbuchanalyse konnten insgesamt zehn Bildsequenzen/Filmleisten gefunden
werden. Bei funf handelt es sich um Versuchsbeschreibungen, bei denen die einzelnen
Schritte bildlich dargestellt und von einem Text erganzt werden. Die anderen stellen
unterschiedliche Entwicklungsprozesse dar, die sich auf Themen wie Metamorphose,
die Erfindung des Rads und die Herstellung von Schokolade beziehen und teilweise von
den Schiler*innen ergénzt oder in die richtige Reihenfolge gebracht werden muissen.
Daher wurden bei dieser Kategorie drei Punkte vergeben.

Nach einiger Zeit Im Wasser legt das Aus dem Laich S
entwickelt sich der Weibchen den Laichab,  schlupfen kleine i Kennl it einem Kartoffel-Berg-Modell cusprobieren, | U" ®in Berg-todgyy |
Schwanz zurlick und Die Laichschniire Kaulguappen. vie Hohenlinien und Farbkennzeichnung auf der Karte | Prouchtin, |
die Beine beginnen werden um die Wasser-  Sie hahen einen langen bgebildet werden. i Kartofeln
2u wachsen. pflanzen geschlungen. Schwanz, mit dem sie ‘ Papier
Das Ménnchen schnell schwimmen Und so wird es gemach?: | Bleistif
befruchtet die Eier. kénnen. | Schere !

Wenn die kleinen Kréten Im Frihling wondern Die Erckréle berwintert
fertige Varder- und die Frdkréten zu dem in Erd- und Schlamm-
Hinterbeine haben, Gewdsser zuriick, in ichern nohe gelegener
sen sie das dem sie aufgewachsen Felder oder Walder,
£ sind, Dabei sitzl dos Deshalb sieht man sie
ndern in einen Miinnchen oft schon meist auch nurim
L ebensraumn, der ihnen unterwegs auf dem Frizhling, wenn sie auf
Schutz und Nohrung Rucken eines dem Weg zu ihrem
bietet. Weibchens. 1 Laichplatz ist.

Abbildung 76: Bildsequenz/Filmleiste
Quelle: Polzl & Stessel-Hermanek Abbildung 75: Bildsequenz/Filmleiste
2019a, S.77 Quelle: Polzl & Stessel-Hermanek

2019a, S.27
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D.4 Bildergeschichten

Bei der Schulbuchanalyse konnte keine Bildergeschichte gefunden werden, daher wurde

diese Kategorie mit null Punkten bewertet.
D.5 Fehlersuche

Bei der Schulbuchanalyse konnten insgesamt sechs Aufgabenstellungen zur
Fehlersuche gefunden werden, finf davon kommen im zweiten Band zum Einsatz. Sie
beziehen sich inhaltlich auf zuvor abgebildete Sachtexte oder Steckbriefe. Die
Schiler*innen missen dabei verschiedene Aussagen auf ihre Richtigkeit priifen und bei
der Aufgabe auf der Seite 70 im Teil B sogar korrigieren. Bei den meisten
Aufgabenstellungen zur Fehlersuche gibt es am Ende ein Ldsungswort zur
Eigenkontrolle. Auf der Seite 92 im Teil B mussen die Schiler*innen verschiedene
Aussagen zum Thema Magnetismus auf ihre Richtigkeit Uberprifen, indem sie die
Versuche durchfuihren. Bei dieser Kategorie wurden daher drei Punkte vergeben.

Lies dir den Steckbrief noch einmal gut durch.
eiche die falschen Aussagen durch. Die Buchstaben der richtigen Aussagen
ergeben ein Losungswort

R Der Maulwurf sieht gut. _
Er frisst gern Regenwiirmer und Schnecken. Ff- -

E | Seine Vorderbeine sind zu Grabschaufeln geformt

A Sein Fell ist weif.

Er lebt gern im lockeren Boden.
G Sein Geruchssinn ist gut ausgebildet.
| Erbringt 6-7 nackte Junge zur Welt.

L Erkann 3-4 Jahre alf werden.

Abbildung 77: Fehlersuche Quelle: Pdlzl & Stessel-
Hermanek 2019a, S.65

Viele Menschen kaufen fast nur Produkte aus Osterreich.

In dem Text findest du einige Griinde dafiir.

Achtung, in die Sdtze haben sich Fehler eingeschlichen.

Finde sie und schreibe die Sadtze richtig in dein Heft. Das Wortangebot hilft dir dat

kurzen gute Osterreich gesung

Wer osterreichische Produkte kauft, unterstiitzt die Erhaltung von Arbeitspldtzen in
Finnland. Durch die langen Transportwege bleiben die Produkte ldnger frisch und
ungesund. AuBerdem garantieren strenge Kontrollen bei Lebensmitteln und
Spritzmitteln eine schlechte Qualitét der 6sterreichischen Produkte.

Abbildung 78: Fehlersuche Quelle: Pdlzl & Stessel-Hermanek 2019b, S.70

4.3.2 Auswertung

In der folgenden Tabelle wird die erreichte Punktezahl auf allen Ebenen und die
Gesamtwertung Ubersichtlich dargestellt und auch in Prozent angegeben. Des
Weiteren werden die Ergebnisse des Analyserasters noch einmal kurz

zusammengefasst.
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Ebene Maximale Erreichte Prozentangabe
Punktezahl | Punktezahl
Wortebene 42 30 71,43%
Satzebene 21 15 71,43%
Textebene 27 16 59,26%
Visuelle Ebene 15 12 80,00%
Gesamtauswertung 105 73 69,52%

Tabelle 6: Auswertung- Lasso Sachbuch %

Sowohl auf der Wortebene als auch auf der Satzebene konnte das Schulbuch knapp
tber 71% erzielen. Hinsichtlich der sprachlichen Gestaltung wurde das Schulbuch auf
der Wortebene sehr positive bewertet. In diesem Bereich ist jedoch anzumerken, dass
kaum zwischen dem Alltagswortschatz und dem Fachwortschatz differenziert wird,
wodurch es zu einem Punkteabzug kam. Bezogen auf die Methoden-Werkzeuge
konnten im Schulbuch sehr viele Wortlisten im Zuge von Aufgabenstellungen und
Wortratsel gefunden werden. Wortgeldnder, Wortfelder und Mind-Maps kommen
dahingehend kaum beziehungsweise gar nicht zum Einsatz. Auf der Satzebene konnte
die sprachliche Gestaltung mit der vollen Punktezahl bewertet werden. Es konnten
auch Aufgabenstellungen gefunden werden, bei denen Satzanfange vorgegeben
beziehungsweise einzelne Satzelemente zusammengefligt werden missen. Diese
entsprechen hinsichtlich ihres Aufbaues und Anordnung zwar nicht ganz den
beschriebenen Methoden-Werkzeugen nach Leisen, jedoch kénnen sie eine
Unterstitzung fur Schiler*innen auf der Satzebene sein. Daher wurden diese
Aufgabenformate als sprachliche Hilfsmittel gezahlt und bei der Bewertung
bertcksichtigt. Fragemuster kommen im Schulbuch jedoch nicht zum Einsatz. Die
Textebene erzielte bei der Analyse die schlechteste Bewertung. Dies liegt vorwiegend
daran, dass im Schulbuch Methoden-Werkzeuge, wie Textpuzzle, Dialoge, Struktur-
und Flussdiagramme kaum beziehungsweise gar nicht zum Einsatz kommen. Auf der
visuellen Ebene konnte mit 80% das beste Ergebnis aller vier Ebenen erzielt werden,
da alle Kriterien mit der vollen Punktezahl bewertete wurden, nur Bildergeschichten
konnten keine gefunden werden. Insgesamt konnte das Schulbuch bei der Analyse
knappe 70% erzielen und die Anforderungen einer sprachsensiblen Gestaltung

Uberwiegend erflllen.
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5 Diskussion

In diesem Kapitel werden die drei analysierten Schulbiicher einander gegentibergestellt
und miteinander verglichen. Bereiche, bei denen Verbesserungspotential besteht, sollen
aufgezeigt und wichtige Erkenntnisse und Schlussfolgerungen festgehalten werden. Die
Ergebnisse der drei Schulblicher werden in der folgenden Grafik anhand eines
Balkendiagramms dargestellt, um die Ergebnisse der einzelnen Ebenen tbersichtlich zu

prasentieren.

Ergebnisse der Schulbuchanalysen

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%

50,00% Lo o Lo Lo o

40,00% o o L L L

30,00% . . . - L

20,00% . . L o L

10,00% . . o - -
0,00%

Wortebene Satzebene Textebene visuelle Ebene Gesamtwertung

® Dem Leben auf der Spur  ® IDEENBUCH Lasso

Abbildung 79: Ergebnisse der Schulbuchanalysen

Anhand der Grafik lasst sich erkennen, dass das Schulbuch ,Dem Leben auf der Spur
%" hinsichtlich der erstellten Kriterien des Analyserasters am schlechtesten
abgeschnitten hat und die Anforderung einer sprachsensiblen Gestaltung nur zum Teil
erfillt. An dieser Stelle muss jedoch hervorgehoben werden, dass das Schulbuch
bezogen auf die sprachliche Gestaltung, abgesehen von der visuellen Ebene, durchaus
positiv bewertet wurde. Dass bei der Gesamtauswertung keine 50% erreicht werden
konnten, liegt vor allem daran, dass Methoden-Werkzeuge nach Leisen auf allen vier
Ebenen nur sehr selten beziehungswiese gar nicht zum Einsatz kommen. Es werden im
gesamten  Schulbuch  kaum  sprachliche Hilfestellungen beziehungsweise
Unterstutzungsmoglichkeiten angeboten, um die Schiler*innen an komplexe
Satzkonstruktionen heranzufiihren, den Fachwortschatz zu wiederholen, zu festigen und
der Alltagssprache gegenuberzustellen. Diesbezuglich werden Lehrpersonen bei der
Umsetzung eines sprachlichen Unterrichts und Schiler*innen beim Erwerb der
Bildungssprache durch das Schulbuch kaum unterstitzt, da weitere Zusatzmaterialien
notwendig waren. Bezogen auf den Bereich der sprachlichen Gestaltung auf der
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visuellen Ebene koénnten die Aufgabenstellungen besser beziehungsweise
Ubersichtlicher angeordnet werden. Da sie nicht immer gleich, sondern einmal Uber,
dann wieder unter der Grafik arrangiert sind, ist ein Zusammenhang mit dem
entsprechenden Arbeitsauftrag nicht immer deutlich und kann das Aufgabenverstandnis
erschweren. Im Allgemeinen wirkt das Schulbuch farblich sehr Uberladen, was eher
einen ablenkenden als unterstitzenden Effekt haben kénnte. Auch die vergrol3erte
Abbildung und die farblich gleiche Gestaltung des ersten Buchstaben in den
Informationstexten wie im Hintergrund, stellen einen Stolperstein auf der visuellen Ebene
dar. Der erste Buchstabe kann dadurch sehr leicht ibersehen werden und den Lesefluss
beeintrachtigen. In diesen erwahnten Bereichen besteht demnach ein grof3es
Verbesserungspotential.  Auf  der  Schulbuchliste  wird  zusatzlich  zum
Sachunterrichtsbuch auch ein Arbeitsheft angefuhrt, welches ebenfalls als Doppelband
fur die Grundstufe Il konzipiert ist. Inwiefern in diesem Zusatzmaterial Methoden-
Werkzeuge zum Einsatz kommen, wurde im Rahmen dieser Arbeit nicht untersucht und

bietet ein mdgliches Thema fiir weitere Arbeiten.

An zweiter beziehungsweise mittlerer Stelle steht das ,IDEENBUCH fur den
Sachunterricht %4, welches die gestellten Anforderungen Uberwiegend erfullt. Auf der
Wortebene konnte die beste Bewertung von allen Schulbiichern erreicht werden.
Besonders positiv hervorzuheben sind im Bereich der sprachlichen Gestaltung die
Glossare mit Bildern, die im Schulbuch insgesamt flinfmal zum Einsatz kommen, um
schwierige Begriffe genauer zu erlautern. Da auch in anderen Kapiteln Fachbegriffe
vorkommen, die im Schulbuch nicht immer erklart werden, wiirde es als sehr sinnvoll
und hilfreich erscheinen, die Glossare auch in anderen Abschnitten des Buches als
Unterstitzungsmoglichkeit einzusetzen. Des Weiteren ist zu betonen, dass Fachbegriffe
im Zuge von Aufgabenstellungen beziehungsweise von Methoden-Werkzeugen, wie
Mind-Maps und Wortratsel, mehrfach verwendet werden und die Festigung des
Wortschatzes unterstitzen. Es ist auch das einzige, von den analysierten Schulbtichern,
indem Wortfelder eingesetzt werden und soll daher an dieser Stelle besonders
hervorgehoben werden. Ein Wortfeld wird dabei eingesetzt, um Schiler*innen bei einer
mundlichen Sprachhandlung zu unterstitzen und den Geschmack, Geruch und die
Konsistenz von Brot zu beschreiben. Im selben Kapitel dient ein weiteres Wortfeld auch
als Hilfestellung, um eine schriftliche Sprachhandlung zu bewaltigen und einen eigenen
Text zu produzieren. Die anderen werden eingesetzt, um Begrifflichkeiten in ihrer
Bedeutung zu wiederholen. Verbesserungsmaoglichkeiten bestehen auf der Wortebene
noch darin, auch Wortlisten und Wortgelander als sprachliche Stiitzen einzusetzen. Auf

der Satzebene hingegen erzielte das Schulbuch von allen die geringste Punktezahl.
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Hierbei kénnten einige komplexe Textpassagen aufgrund vieler Subordinationen noch
einmal Uberarbeitet und lllustrationen ergdnzt werden. Auch Methoden-Werkzeuge, wie
Satzbaukasten, Satz- und Fragemuster, kdnnten vermehrt eingesetzt werden, um
Schiler*innen beim Erwerb bildungssprachlicher Kompetenzen besser zu unterstiitzen
und sie an neue und komplexe Satzkonstruktionen heranzufiihren. Auf der Textebene
erreichte das ,IDEENBUCH fur den Sachunterricht % dieselbe Punktezahl wie das
Schulbuch ,Dem Leben auf der Spur % da kaum beziehungsweise sehr selten
sprachliche Unterstiitzungshilfen angeboten werden und diesbeziglich ein groRRes
Verbesserungspotential besteht. Auch auf visueller Ebene kdnnten noch mehr
Methoden-Werkzeuge, wie Bildergeschichten und Aufgabenstellungen zur Fehlersuche
eingesetzt werden, um die Bildungssprach gezielt der Alltagssprache
gegenuberzustellen und den Wortschatz zu festigen.

Das ,Lasso Sachbuch %4 konnte von allen Schulblchern hinsichtlich der erstellten
Kriterien die beste Bewertung erzielen. Die Anforderungen werden mit 69,52% so wie
auch im LIDEENBUCH fur den Sachunterricht 3.“ Uberwiegend erflllt. Positiv
anzumerken ist, dass Begrifflichkeiten im Rahmen von Zuordnungsaufgabe etc. immer
auch mit dem entsprechenden Artikel angegeben werden, was in den anderen
Schulbiichern nicht vorkommt, jedoch als wichtige Unterstiitzung gesehen werden kann.
Nach Leisen ware es diesbezuiglich noch sinnvoll, auch die Pluralendungen anzufihren.
Der Einsatz von Methoden-Werkzeugen, wie Wortgelander, Wortfelder und Mind-Maps,
stellt allerdings noch ein grolBes Verbesserungspotential dar, da diese kaum
beziehungsweise gar nicht im Schulbuch eingesetzt werden. Um die Schiler*innen
gezielter an den Fachwortschatz heranzufiihren, wére es im Bereich der sprachlichen
Gestaltung hilfreich, wenn gerade bei komplexeren Themen Glossare mit Bildern
eingesetzt werden. Auch der Alltagswortschatz wird im Schulbuch vom Fachwortschatz
kaum differenziert und konnte dahingehend noch weiter ergénzt werden. Auch auf der
Satzebene konnte das Schulbuch hinsichtlich der sprachlichen Gestaltung gut bewertet
werden. Des Weiteren kommen auf dieser Ebene ansatzweise auch Methoden-
Werkzeuge, wie Satzbauk&sten- und Satzmuster zum Einsatz. Dabei muss jedoch
betont werden, dass diese Hilfestellungen nicht ganz auf die Beschreibung von Leisen
zutreffen und zur Optimierung noch weiter ausgebaut werden koénnten. Die
vorgegebenen Satzanfange wurden dennoch als Satzbaukéasten gezahlt, da sie eine
sprachliche Unterstitzung auf dieser Ebene darstellen. Dasselbe trifft auch auf die
Aufgabenstellung zu, zwei Satzteile miteinander zu verbinden, die als Satzbaukéasten zu
den Methoden-Werkzeugen gezéhlt wurden und eine Art sprachliche Hilfestellung

darstellen, um den Fachwortschatz und Satzkonstruktionen zu Uben. Satzmuster
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enthalten nach Leisen jedoch mehrere Elemente, bei denen einzelne Satzteile auch
ausgetauscht werden kdnnen, was bei diesem Aufgabenformat nicht der Fall ist.
Fragemuster kommen im Schulbuch gar nicht zum Einsatz, daher ist auch der Einsatz
dieser Methoden-Werkzeuge noch ausbauféahig. Im Bereich der sprachlichen Gestaltung
konnte auf der Textebene eine hohe Punktezahl erreicht werden.
Verbesserungspotential besteht hinsichtlich des Einsatzes von Methoden-Werkzeugen,
da Textpuzzle, Struktur- und Flussdiagramme beziehungswiese Dialoge zur
sprachlichen Unterstiitzung kaum beziehungsweise gar nicht eingesetzt werden. Auf der
visuellen Ebene sind vor allem die Hervorhebungen sowie die Uibersichtliche Gestaltung
von Aufgabenstellungen und Informationstexten durch Aufz&hlungen und Absatze
hervorzuheben. Wichtige Schliisselbegriffe konnen dadurch schnell erfasst werden. Um
die Alltagssprache der Fachsprache gegeniiberzustellen, kdnnte das Schulbuch durch
Bildergeschichten erganzt werden, da dieses Methoden-Werkzeug im Schulbuch gar
nicht eingesetzt wird.

Bei der Schulbuchanalyse konnten auch Schwachstellen aufgedeckt werden, die alle
drei Schulbucher betreffen und nicht unbedingt nur einer einzelnen Ebene zuzuordnen
sind. Diese folgenden Aspekte stellen einen weiteren bedeutenden Teil der Arbeit dar,
um Schulblicher hinsichtlich ihrer sprachsensiblen Gestaltung noch weiterzuentwickeln
und das Optimierungspotential aufzuzeigen. In den Schulblichern kommen immer
wieder Aufgabenstellungen vor, die von den Schiiler*sinnen sowohl mindliche als auch
schriftiche Sprachhandlungen fordern, wie zum Beispiel Versuchsbeschreibungen,
Formulierungen von Fragen zu einem bestimmten Thema, Vergleiche, Diskussionen etc.
Abgesehen von dem beschriebenen Exempel im ,IDEENBUCH fir den Sachunterricht
%" zum Thema ,Das Brot- Nahrungsmittel* kommen in allen Schulblchern keine
Methoden-Werkzeuge zum Einsatz, die die Schiler*innen dabei unterstiitzen kénnen
mindliche und schriftliche Sprachhandlungen zu bewaéltigen. In dieser Hinsicht lassen
die Schulblicher somit keine Binnendifferenzierung zu. Methoden-Werkzeuge, wie
Wortgelander, Satzbaukasten, Satz- und Fragemuster, kénnten diesbeziiglich jedoch
eine grof3e Hilfestellung darstellen, um den Erwerb der Bildungssprache zu fordern und
Schiler*innen  sprachlich  zu  unterstiitzen.  Aufgrund der angebotenen
Unterstitzungsmoglichkeiten hatten somit auch schwéchere Schiler*innen die Chance,
sich sprachlich aktiv am Unterricht zu beteiligen und Textproduktionen leichter zu
bewaltigen. Bei Glossaren, Wortlisten, Auflistungen von Begriffen etc., wére es sinnvoll
Substantive immer auch mit dem entsprechenden Artikel und der Pluralendung, Verben
im Infinitiv und in den verschiedenen Zeitformen, anzugeben. Auffallend war auch, dass

in den Schulbiichern nur Substantive als Fachbegriffe erklart werden. Auf schwierige,
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komplexe Verben oder Adjektive, die den Schiler*innen aus der Alltagssprache
unbekannt sein kdnnen, wird nicht eingegangen. In den Schulblchern konnten zwar
vereinzelt Ansatze und Vergleiche gefunden werden, um zweideutige Begriffe zu
differenzieren (Erde= Planet oder Boden), einen Bezug zueinander herzustellen
(Computermaus- Maus als Tier) oder die Bedeutung von Redewendungen aufzuzeigen,
allerdings werden keine Methoden-Werkzeuge eingesetzt, um den Alltagswortschatz
und den Fachwortschatz klar zu differenzieren. Um die Schiler*innen auf dem Weg zur
Bildungssprache zu unterstiitzen ist es jedoch auch wichtig, die Alltagssprache der
Fachsprache gegeniberzustellen, diese zu vergleichen und Unterschiede
wahrzunehmen. Dahingehend wirde bei allen drei Schulbiichern noch
Verbesserungsbedarf bestehen.

5.1 ReslUmee

Die vorliegende Arbeit setzte sich mit der Forschungsfrage auseinander, inwiefern
Schulblicher im Sachunterricht der Grundstufe Il sprachsensibel gestaltet sind und
welche sprachlichen Unterstiitzungsmoglichkeiten dabei zum Einsatz kommen, um den
Erwerb der Bildungssprache zu férdern und Lehrpersonen bei der Umsetzung eines
sprachsensiblen Unterrichts zu unterstitzen. Zur Beantwortung wurden die drei
aktuellsten Sachunterrichtsbiicher der Grundstufe Il, die auch auf der Schulbuchliste
2021/2022 angefuhrt werden, herangezogen. Der Analyseraster gliedert sich dabei in
zwei grol3e Bereiche. Der erste Teil baut auf den Empfehlungen und Guidelines von
Schmolzer-Eibinger & Egger (2012) auf und zielt darauf ab, sprachliche Stolpersteine
auf der visuellen, Wort-, Satz- und Textebene zu identifizieren. Im zweiten Teil hingegen
liegt der Fokus auf dem Einsatz von Methoden-Werkzeugen nach Leisen, die eine
wesentliche Unterstiitzung und ein zentrales Element im sprachsensiblen Unterricht
darstellen. Die erstellten Kriterien stellen keine Garantie auf Vollstandigkeit dar, konnten
jedoch einen guten Einblick hinsichtlich der sprachsensiblen Gestaltung auf allen vier
Ebenen ermdglichen. Durch die Schulbuchanalyse ist es gelungen, Schwéachen und
Starken der drei ausgewahlten Sachunterrichtsbiichern der Grundstufe Il aufzuzeigen
und Schlussfolgerungen zur Optimierung zu ziehen. Ziel dieser Arbeit war es keinesfalls,
die Schulblcher hinsichtlich der erstellten Kriterien nach ihrer Qualitat zu reihen und
Empfehlungen zur Schulbuchauswahl zu geben, sondern Optimierungsmafinahmen und
sprachliche Stolpersteine aufzuzeigen. Die Darstellung der Ergebnisse anhand des
Balkendiagrammes diente dazu, die Schulblicher einander gegenliberzustellen und
Vergleiche ziehen zu kdnnen. Des Weiteren kann diese Arbeit als Beitrag gesehen

werden, um Lehrpersonen aber auch Schulbuchautor*innen fir dieses Thema zu
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sensibilisieren und die Wichtigkeit beziehungsweise Chancen eines sprachsensibel

gestalteten Unterrichts hervorzuheben.

Aus den Schulbuchanalysen lasst sich demnach die Schlussfolgerung ziehen, dass die
Sachunterrichtsbicher teilweise schon gute Ansétze beinhalten und einige Kriterien, vor
allem im Bereich der sprachlichen Gestaltung, erfillt werden konnten. Es besteht jedoch
auch noch ein gro3es Optimierungspotential, um den Erwerb der Bildungssprache in
Schulblchern gezielter zu férdern und Lehrpersonen bei der Umsetzung eines
sprachsensibel gestalteten Unterrichts zu unterstitzen. Die dargestellten Ergebnisse
rechtfertigen demnach auch die Aussage, dass sprachliche Hilfestellungen in den
Schulbichern nicht ausreichend angeboten werden und keine Binnendifferenzierung
erm@glicht wird, damit auch schwéachere Schiler*innen sowohl mindliche als auch
schriftliche Sprachhandlungen bewaltigen kénnen. Demnach sind Lehrer*innen, die
sprachsensibel unterrichten wollen, weiterhin darauf angewiesen, eigenstandig
Materialien zu konzipieren, um den Erwerb der Bildungssprache gezielt zu férdern und

den Schiler*innen sprachliche Unterstiitzungsmaoglichkeiten zur Verfiigung zu stellen.

5.2 Ausblick

Zusatzliche Ausgaben und Materialien, wie Arbeitshefte, Lehrerhandbiicher, online
Materialien, etc. wurden bei der Schulbuchanalyse nicht berlicksichtigt beziehungsweise
miteinbezogen. Inwiefern diese Lernmaterialien die gestellten Anforderungen erfiillen
oder Lehrerhandbiicher sprachliche Hinweise und Empfehlungen beinhalten, wirde
einen weiteren spannenden Untersuchungsgegenstand darstellen, um diese Arbeit zu
erganzen und abzurunden. Da die ausgewahlten Kriterien zwar einen guten Uberblick
aber keine Garantie auf Vollstandigkeit bieten, verlangt es auch in diesem Bereich nach
weiteren Untersuchungen. Darlber hinaus kdnnte ein Ziel nachkommender Arbeiten
sein, den Einsatz von Methoden-Werkzeugen in der Primarstufe genauer zu beleuchten
und in den Fokus zu stellen, da sich die Frage ergibt, bei welchen Themen und
Aufgabenformaten sich welche sprachlichen Hilfsmittel gut eignen, sodass sie den
Erwerb der Bildungssprache férdern und die Gestaltung eines sprachsensiblen
Unterrichts  unterstiitzen. Diesbezlglich wirde es sich anbieten, einzelne
Themenschwerpunkte, die in Sachunterrichtsbiichern vorkommen, sprachsensibel

aufzubereiten.
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